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INTRODUCAO

Este trabalho propde apresentar o hibridismo tecnoldgico na educagéo
pela perspectiva de J. Moran (2015) em uma experiéncia desenvolvida com
alunos do curso superior em Letras usando videos elaborados por meio do
aplicativo Noizz em dispositivos moveis e apresentados na JOVAED 2018.
Essa experiéncia uniu professores e alunos do curso de Letras presencial
e EAD partindo das experiéncias desenvolvidas a partir de um grupo de
pesquisa que procura uma maior integracéo entre alunos de um curso de

Letras a distancia.

A EAD E A INCLUSAO SOCIAL

No momento presente em que as novas tecnologias estdo mediando o
processo de letramento se faz importante discutir a efetividade e comple-
xidade da interagdo implicita na Educacdo a Distancia (Doravante EaD)
para a incluséo social em um pais geograficamente vasto e culturalmente

heterogéneo como o Brasil.
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O nosso argumento principal é que, apesar de problemas como um apro-
priado sistema de letramento digital, acesso adequado a comunicagéo tec-
noldgica, assim como a possibilidade de enfrentar os custos financeiros, a
EaD pode ainda ser efetiva no Brasil porque alcanca lugares de dificil acesso,
longe dos centros universitarios e, dessa maneira, coloca em contato areas
distantes, umas das outras, no territério nacional ao mesmo tempo em que
contribui para encurtar distancias de classe, género e diferencas étnicas e ra-
ciais entre cidadéos brasileiros que pertencem a diferentes ambitos da nagao.

Nesse contexto, desenvolvemos o projeto “Encontros Interculturais na
EaD: Narrativas de Vida dos Diferentes Brasis”, desenhado para um Curso de
Letras a distancia com polos em grande parte do territério nacional. O projeto
tem como principal objetivo relacionar as comunidades dos estudantes dos
diferentes polos, conectados pela EaD, por meio de uma forma particular de
autobiografia, as narrativas de vida, definidas por Smith e Watson (2010, p.
4) nos seguintes termos:

Consideramos o termo “narrativas de vida” para atos
de auto-representacdo de todos os tipos e em diversas
midias que consideram a vida do enunciante como seu
principal sujeito tanto em forma escrita, performativa,
visual, filmica ou digital. Em outras palavras, emprega-
mos o termo “narrativas de vida” para nos referirmos a
atos autobiograficos de qualquer tipo (nossa traducao).

Esse estilo de autobiografia é profundamente amplo e democratico porque
considera narrativas de cidaddos que, historicamente, tém sido ignorados
como ndo tendo valor pelo género autobiografia que se foca, principalmente,
na vida de personagens destacadas da comunidade. Por sua vez, a EaD torna
o projeto possivel porque, por meio da tecnologia, problematiza o conceito de
distancia a nivel geografico, temporal e transacional e se centra no contexto
do aluno e sua comunidade.

Como aponta Tori (2010, p. 9) o significado da EaD é geralmente definido
como a “auséncia do professor”. Porém, o conceito é bem mais complexo.
Centrando-se no aprendiz, ha trés relacdes possiveis no processo de ensi-

no-aprendizagem: professor-aluno, aluno-aluno e aluno-conteudo. Por sua
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vez, em cada uma dessas relagdes, ha trés tipos de distancias que devem ser
consideradas: espacial, temporal e transacional. A distancia espacial refere-se
a separacao fisica entre o aluno e o professor, os outros estudantes e o estu-
dante e os conteudos. A distancia temporal refere-se as atividades sincronas
como chats e assincronas, diferidas no tempo, como os féruns de discussao.
Finalmente, as atividades transacionais consideram o fato de o aluno se sen-
tir afastado dos outros, por ndo compartilhar com colegas e professores a
tradicional sala de aula; contudo, esse sentimento de soliddo pode acontecer
tanto na educacio tradicional como no EaD. Da mesma maneira, o conceito
de distancia esta relacionado ao de presenga; como acrescenta Tori(2010),
ambos estdo relacionados na EaD por meio das ferramentas tecnologicas
que encurtam as distancias entre as partes envolvidas independentemente
da separagdo geografica.

E essa qualidade da EaD que contribui para o desenvolvimento do pro-
jeto das narrativas de vida porque ajuda a relacionar comunidades muito
distantes, desconstroéi a dicotomia centro-periferia e multiplica o centro
nos inumeros contextos dos alunos; oferece aos alunos a possibilidade de
compartilhar problematicas préoprias das suas comunidades e regides, ou
conflitos que acontecem a nivel nacional, mas que tém contornos diferentes
em cada localidade.

Assim, a EaD ajuda a criar, entre os estudantes, no primeiro momento,
um sentimento de auto-confianca, quando eles percebem que suas narrativas
atraem interesse além do seu préprio locus de enunciagéo e, em um segundo
momento, um renovado senso de cidadania quando ao enxergar suas narra-
tivas, entre muitas outras, tornam-se cientes de que devemos considerar as
nossas crengas como um possivel conjunto de valores em vez de a maneira
como o mundo € ou, nesse caso, como um Unico e homogéneo Brasil é.

O projeto das narrativas, mediadas pela EaD, transforma-se assim em
um projeto de inclusdo social porque seu objetivo ndo é somente instruir e
passar informacdes a partir de um centro educacional, mas porque foca nas
problematicas dos alunos, levando-os a produzir conhecimento em vez de
somente reproduzir informacdes recebidas. Em outras palavras, o objetivo
é transformar a teoria em pratica e a pratica em novas teorias que sejam

eficazes e significativas para o entorno social e cultural do aluno.
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Paulo Freire (1996, p. 43) estabelece uma diferenca entre o que ele chama
de “conhecimento ingénuo” (adquirido nao sistematicamente) e “conhecimen-
to rigoroso”, (adquirido de maneira sistematica). Ambos estdo associados a
curiosidade epistemologica do sujeito. O primeiro é o tipo de conhecimento
que o aluno traz para a sala de aula de sua experiéncia cotidiana. O segun-
do é o conhecimento criado na sala de aula pela interagdo entre professores
e alunos. Enquanto o primeiro implica uma resposta subjetiva ao contexto
cultural, o segundo implica uma resposta informada que leva a uma parti-
cipagéo responsavel no mundo multicultural de hoje.

Uma das tarefas dos tutores e professores, envolvidos nesse projeto, é a
de fazer os participantes cientes do valor contigente dos principios da sua
propria cultura, no sentido de que sempre fazemos sentido no mundo em
termos de o nosso contexto de enunciacdo, o que sempre estara limitado pela
maneira com que outras culturas fazem sentido de seu mundo.

Ha alguns conceitos que ajudam para que esse processo de criagédo de
significados seja plural. Um deles é o de Gianni Vattimo (2003) sobre que,
de alguma maneira, todos somos fundamentalistas. Ou seja, para poder fun-
cionar na nossa sociedade precisamos acreditar em determinados valores
que nos permitam agir. Nesse sentido, damos valor de fundamento a deter-
minadas crencas e valores. Porém, nunca devemos nos esquecer de que esse
processo acontece da mesma maneira em todas as culturas. Ou seja, nossos
“fundamentos” acabam onde comecam os dos Outros e os fundamentos dos
Outros sdo tdo validos como os nossos proprios.

Em uma sociedade dividida pelo que aparecem como diferencas insu-
peraveis, o conhecimento sobre outros sujeitos, culturas e comunidades é
muitas vezes construido como clichés, estereétipos e mal entendidos, que
podem produzir diferentes tipos de discriminacédo. Essa maneira de enxergar
o Outro implica que nossos valores sdo verdadeiros, enquanto os dos Outros
sdo reduzidos a fanatismos. Por sua vez, essa ideia confirma os conceitos de
enfraquecimento (weakening) e secularizagdo (Vattimo, 2003, p. 33) no sentido
de que necessitamos de verdades para poder funcionar, mas elas devem ser
entendidas como débeis porque sdo contingentes, ndo absolutas e seculares
porque ndo sdo sagradas ou eternas. Elas dependem das muitas interpretacdes,

que podem variar segundo o lugar e tempo. Ser ético, entdo, implica néo se
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prender por essas verdades como valores absolutos, mas compreender que
elas necessariamente mudam para se adequar a novas contingéncias histori-
cas e contextos culturais. Ao mesmo tempo, ser ético, nos termos propostos,
implica, como assinala Vattimo (2003, p. 35), entender a verdade como um
consenso, escutar, participar e estabelecer uma relagdo com o Outro diferente,

que sempre estd mudando, e ndo com uma ordem fixa de valores.

A EAD E AS NARRATIVAS DE VIDA

A EaD tem sido repetidamente desacreditada porque se diz que os alunos
dessa modalidade ndo sdo verdadeiros membros da comunidade académica
(GRANGER; BOWMAN, 2003, p. 177). Uma maneira possivel de superar esse
obstaculo, segundo alegam os autores, é envolvendo os alunos em atividades
metacognitivas como as narrativas de vida que exploram as identidades, estilos
de vida e de aprendizagem e mostram o relacionamento dos alunos com seu
contexto por meio da analise critica de sua comunidade e de seu lugar nela.
Esse tipo de atividades reflexivas, por meio das narrativas, é de grande valor
porque ajudam os alunos a achar suas vozes, dentro e fora de suas comunidades,
assim como se relacionar com seus pares de outras comunidades em geral, e
comunidades de aprendizado em particular que, nesse caso, sdo parte da uma
nacio continental como o Brasil. Como explicam Smith e Watson (2010, p. 189):

Os arquivos de vida tém como objetivo educar, re-
construir a memoria e curar. Eles ajudam a construir a
comunidade e memorializar o passado ao encurtar dife-
rengas e identificar valores compartilhados. O esforgo de
construir uma memdria coletiva, uma histdria por vez,
se traduz em uma cidadania participativa.Esses projetos
de narrativas coletivas, tanto que sejam publicadas como
livros, filmes, documentarios, gravacdes ou midia digital,
situam a histéria do individuo na narrativa maior da
histéria nacional, como sendo uma “histéria de baixo”
que relaciona narradores e escutas a nagéo, entendida
como uma comunidade imaginada (nossa traducéo).
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Por sua vez, definindo as narrativas como cerimonias de crencga, J. Ed-
ward Chamberlin (2007, p. 1) explica que “as histérias ddo significacdo e
valor aos lugares que chamamos o nosso lar; elas nos relacionam com o
mundo que habitamos; nos mantém juntos e, a0 mesmo tempo, nos sepa-
ram” (nossa tradugdo). As narrativas sdo, entdo, espacos onde podemos
refletir sobre quem nds somos, quanto a comunidade significa para nés e
como nos relacionamos com o mundo. Ainda mais importante, talvez, elas
sdo significativas ndo somente porque afirmam, mas também questionam as
nossas identidades a nos ajudar a desfamiliarizar a vida do nosso dia-a-dia
que, devido aos habitos, torna-se invisivel ou, pior ainda, naturalizada: as
histdérias sempre tém algum elemento de estranheza e isso é o que primeiro
chama a nossa atencgédo fazendo com que acreditemos nelas. Reconhecer a
diferenca nas histdrias das outras pessoas faz com que as enxerguemos e as
escutemos nas nossas (CHAMBERLIN, 2007, p. 1; nossa tradugéo). No pro-
cesso de nos tornarmos criticos dos Outros, com quem nos relacionamos,
nos tornamos criticos de nés mesmos. Como as narrativas contam sobre as
nossas crengas e tradigdes, elas narram de onde viemos e por que somos o que
somos e estamos onde estamos; elas sdo “ndo somente cronicas de eventos,
mas cerimonias de crengas” porque “histérias e musicas nos fornecem uma
maneira de acreditar, e as cerimo6nias afirmam a nossa fé” (CHAMBERLIN,
2007, p. 2; nossa tradugdo).

E esse aspecto comunitario das narrativas, que tem como objetivo a in-
clusdo social, que as narrativas de vida recuperam e as diferenciam da auto-
biografia tradicional. Como observam Smith e Watson (2010, p. 13), esse tipo
de narradores vai além das narrativas de seus proprios “Eus” ou de narrar
“cronicas de eventos”: eles “fazem Historia” porque suas narrativas contém
“suas comunidades” o que “justifica suas percepgdes, afirma suas reputagdes,
discute com os Outros, articula informacéo cultural e inventa possiveis e
desejados futuros”.

Entdo, as narrativas de vida podem ser lidas como atos autobiograficos
porque o fato de estarem situadas em uma histéria com um enredo, como
argumentam as autoras, significa que estdo situadas “em lugar e tempo” e
implicam em mudancas; entdo, podem ser lidas como “interagdes cruciais

com o mundo” no sentido de que “estdo dirigidas a uma audiéncia/leitores e
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estdo envolvidas em uma discussdo sobre a identidade” (SMITH; WATSON,
2010, p. 63; nossa tradugao).

Assim, narrativas de vida implicam em algum tipo de agéncia que pode
dar lugar a novos e diferenciados tipos de comportamentos porque estéo
inscritos na vida da comunidade. Claramente, a relagédo entre narrativas e
comunidade é um processo dindmico que sempre esta aberto a novas mu-
dangas ja que ambas se alimentam mutuamente. O escritor nigeriano Chinua
Achebe (1988, p. 48) disse que “as histdrias criam pessoas que criam histérias
que criam pessoas” enquanto “as pessoas criam histdrias que criam pessoas
que criam histdérias” em uma relagdo sem fim. Isso porque as narrativas
sempre se originam na comunidade e a ela voltam. Nesse processo, elas nédo
permanecem a elas mesmas, porque sdo sujeitas a multiplas interpretacdes
que ajudam a visualizar a experiéncia social de onde surgiram de maneira
diferenciada e, eventualmente, contribuem para introduzir mudangas.

Por sua vez, essa relagdo entre pessoas de diferentes ambitos da vida na-
cional ndo significa, necessariamente, uma relacdo harmoniosa. Muitas vezes
essa aproximacdo produz conflito; contudo, o conflito pode ser bem produtivo.
Gerald Graff (1993, p. 108) fala que o que necessita ser narrado é o conflito
entre as diferentes comunidades focando, precisamente, em temas como
agéncia, género, etnicidade, identidade, localidade. Ele acrescenta que “o
contraste é fundamental porque as ideias néo sdo ilhas; para se tornar inteli-
giveis precisam ser entendidas em relacdo a outras ideias”. Para ele, a melhor
maneira de lidar com o conflito é fazer dele o nosso objeto de estudo em vez de
o apagar ou estabelecer uma falsa harmonia. Isso nos leva a reconsiderar os
nossos valores e os valores dos Outros, de maneira contingente e relacional,
porque ao estar em contato com narrativas de outros contextos culturais nos
familiarizamos com epistemologias diferentes e, por consequéncia, com as
necessidades e crengas de outras comunidades, o que nos ajuda a ser recepti-
vos e respeitosos de Outras formas de vida. A escrita e leitura das narrativas
de vida transformam-se assim em uma instancia de agéo e inclusao social
porque se fusionam em um lugar comum que, como aponta Chamberlin (2007,
p. 239), “ndo é nem um lugar nem um conjunto de histérias. E um estado da
mente em que aceitamos que as categorias da realidade e da imaginacao séo

como as categorias de ELES e NOS” (nossa tradugso).
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Por sua vez, as narrativas nos ajudam a problematizar o conceito de lar
ou comunidade como sendo o lugar onde moramos ou ao qual pertencemos
e a partir do qual articulamos as nossas narrativas. Nem sempre gostamos
dele: “O lar pode ser todas essas coisas ou nenhuma delas. O que for e onde
for, o lar é sempre ‘uma fronteira, um lugar que nos separa e que nos conecta,
um lugar de paz e de conflito” (CHAMBERLIN, 2007, p. 3; nossa tradugéo).
O conceito de lar, fala Chamberlin, é um ninho de contradi¢des e conflitos
porque a populagdo que o habita ndo é homogénea, mas profundamente
heterogénea. Ao mesmo tempo, Smith e Watson (2010, p. 69) observam que
o local das narrativas de vida significa tanto como as narrativas. Esses locais
da narrativa “realizam uma tarefa cultural” no sentido de que “organizam as
narrativas pessoais nas quais se apoiam”. Esses sites, alegam as autoras, séo
de “multiplas matrizes” e podem ser “pessoais, institucionais ou geograficas”
e, até certo ponto, as trés se superpdem.

Nesse sentido, Brydon e Coleman (2008, p. 7) apontam que o termo comu-
nidade tem tradicionalmente sido utilizado para se referir a pequenos grupos
sociais que funcionam a nivel local e implicam uma relagéo direta entre as
pessoas. Embora esse significado néo tenha desaparecido, foi primeiramente
estendido e desenvolvido para se referir a formas imaginarias de relagéo entre
grandes estruturas sociais como a nac¢ao; hoje, na era da tecnologia, o termo
tem sido reinventado para se referir a grupos de pessoas que tém algum tipo
de filiagdo, mas ndo estdo limitadas pelo espago geografico porque eles se
conectam por meio do espago virtual.

Esse é o caso do nosso curso de EaD que conta com polos localizados nos
diferentes pontos geograficos e culturais do pais. Entéo, os locais das narra-
tivas de vida que fazem parte do nosso projeto pertencem a diferentes tipos
de comunidades que cobrem desde as grandes metrdpoles até as areas rurais;
comunidades de baixa renda até comunidades de classe alta; em todas elas,
o individuo luta com temas relacionados com o meio ambiente, a politica ou
a familia. E por isso que Smith e Watson (2010, p. 71) afirmam que .. o local,
muito mais do que nogdes de lugar, fala do carater situado das narrativas
de vida” que, como foi sugerido, esta implicito nas entrelinhas da narrativa.

E é aqui, como ja temos afirmado, que as narrativas de vida e a EaD se

unem e se complementam. Primeiramente, no ambito das narrativas em que
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podemos re-imaginar quem Nds somos e também quem sdo os Outros que
fazem parte da nossa cultura. Segundo, é no ambito das narrativas, nesse
caso das narrativas de vida, que podemos transformar o Outro em alguém
bem mais familiar para Nés, ao mesmo tempo em que Nos nos tornamos

familiares para Eles.

AS NARRATIVAS DE VIDA
E O HIBRIDISMO TECNOLOGICO

Durante dois anos de pesquisa, o grupo partiu de varias possibilidades
de narrativas para que os discentes apresentassem propostas de historias
pessoais, como fotografias em albuns de familia, histdrias do entorno social
em que vivem, como imagens e descri¢es de pragas, de ruas, de lugares,
narrativas de familia e historicas, como origem da familia, origem do bairro,
da cidade. Na maioria das vezes, os estudantes acabavam elaborando narra-
tivas verbais e escritas.

Para que pudéssemos apontar tecnologias digitais de informacéo e comu-
nicacéo, passamos a estudar textos que estavam nessa dire¢3o, assim como
iniciamos o processo de participar de eventos, congressos em que a discussao
fosse sobre as novas metodologias digitais de informac&o e comunicacao.

Tomando como inicio a Jornada virtual de educacao a distancia - JOVAED,
em 2018, alguns professores e alunos se inscreveram para participar e entéo
decidimos que deveriamos criar narrativas de vida que permeassem o nosso
entorno, nosso e dos alunos. A participacdo de alunos foi além daqueles do
curso de Letras EAD, ou seja, muitos alunos do curso no presencial também
participaram com os docentes. O projeto de pesquisa, como ja apontamos,
tem como foco o aluno EAD. No entanto, também percebemos que o alu-
no de cursos presenciais tem caracteristicas semelhantes, principalmente
no que se refere a distancias geograficas, ja que muitos vivem em bairros
longinguos do campus em que estudam e convivem com Outros de regides

bastante distintas.
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Nesse sentido, a ideia se transformou no ensino de narrativas, narrativas
de vida, objetivando um ensino hibrido que partisse do EAD, mas que envol-
vesse a educacdo de ambos, presencial e EAD.

Em discussdo com professores e alunos chegamos a concluséo de que
deveriamos narrar ndo apenas como estavamos fazendo até entdo. Envol-
veriamos tecnologia para que pudéssemos criar videos narrativos, mas que
estivessem a disposi¢do em aplicativos para dispositivos moéveis.

Os procedimentos metodolégicos, entdo, foram se apresentando a me-
dida que discutiamos como fazer essa narrativa audiovisual. Evidente que
poderiamos fazer videos exatamente como fotografamos pelo celular, apenas
apertando a tecla video da camera do dispositivo mével. No entanto, a criagéo
precisaria ir além usando um aplicativo que gravasse, permitisse narracéo
oral e colocagdo de musica fundo ou tema e, mais ainda, permitisse a edi¢do
de todo o processo.

Cada professor, cada aluno, poderia usar qualquer aplicativo. O primei-
ro a surgir, vieram outros, pela facilidade de uso foi o app Noizz. Esse é um
aplicativo poderoso da edicdo de video curto. Nele é possivel salvar automa-
ticamente seus videos no celular e assim publica-los. E um aplicativo para
edicdo de videos que permite a insercéo de elementos em videos ja gravados,
além de utilizar a camera do dispositivo para registrar momentos com filtros,
adicionar trilhas sonoras, legendas e desenhos com movimentacéo.

A criacéo da narrativa de vida foi audiovisual, relacionando-se a arte
contemporanea, cuja linguagem é multipla; a narrativa oral e visualizada
e integrada a arquitetura, aos cortes do cineasta, aos ruidos de fundo, en-
tre outras linguagens, remetendo a nocdes de territorios e interterritdrios
(Tema de nossos debates em grupo, como ja apontamos anteriormente). A
indicacgéo técnica de gravacdo da criagdo de uma narrativa de vida foi o uso
de aplicativos para filmar e editar no celular. Além desse uso, a indicagéo
técnica para a exibicdo da criagdo da narrativa de vida foi o uso do site de
compartilhamento de video, o site YouTube.

Aceito o app, passamos a produzir as narrativas e publica-las no youtube
para a facilidade de acesso a outros professores e estudantes. O material es-
tava pronto, mas para que pudéssemos trabalhar com ele de maneira tedrica,

mas também didatica, precisavamos ampliar o trabalho.
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Nesse sentido, formamos um grupo de estudantes e professores com seus
videos e nos inscrevemos na jornada - JOVAED 2018.

O que é a jornada em questdo?

A Jornada Virtual ABED de Educacéo a Distancia é um evento online,
aberto e gratuito organizado pela ABED - Associagédo Brasileira de Educagéo
a Distancia que, nessa nossa experiéncia, ocorreu entre 09 a 29 de junho de
2018, de maneira assincrona exatamente como a ferramenta se apresentou
a nos porque néo estariamos ao mesmo tempo todos juntos nas postagens.
Cada professor, assim como cada aluno, fez suas participa¢des com mais
liberdade do que se a experiéncia fosse sincrona. Embora a comunicagéo
sincrona resulte em mais eficiéncia justamente porque é presente, a ideia era
mesmo a distancia e deixar livres todos os participes para que pudessem agir
cada um dentro de seu proprio tempo. No entanto, isso ndo significa, nem
significou, que ndo houvesse seriedade e responsabilidade das postagens,
assim como de comentarios sobre as postagens.

A JOVAED 2018 envolveu diversas atividades sincronas e assincronas
(nossa escolha pelos motivos apontados acima) em multiplas plataformas,
como: ambientes virtuais de aprendizagem, redes sociais, blogs e microblogs,
dispositivos moveis e webconferéncias, dentre outras.

Nossa opgdo, como apontamos, foi usar os dispositivos méveis para ela-
boragdo de video com narrativa de vida que mostrasse uma histdria local,
regional, de entorno e isso foi feito pelo aplicativo Noizz. Estipulamos que
nossa participagio seria assincrona e uma data foi marcada para que os
acessos fossem feitos a medida que comentarios eram apontados.

Participamos com o tema “Narrativas de alteridade da ocupacgéo urbana:
uso de aplicativos para criacdo audiovisual” e usamos como ferramenta o
Google Classroom que nos deu oportunidade para criar paginas e elaborar
comentarios sobre os videos.

Com essa ferramenta cada um dos produtores de videos colocava também
uma pequena explicacdo do material feito como reproduzimos abaixo o de
uma de nds, autoras deste artigo:

Dentro da nossa proposta de exemplos de narrativas
audiovisuais, apresentamos o material produzido pela
Roseli Gimenes. Leia a descrigdo do contetido: ‘Dentro do
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Projeto de Pesquisa do curso de Letras da Unip Interativa
“Encontros Interculturais na EAD: Narrativas de vida dos
diferentes brasis”, em segundo momento, trabalhamos
com Narrativas da Alteridade. Significa narrar tendo
como universo o olhar sobre o Outro na perspectiva do
espaco, do territdrio. Narrar com dispositivos moveis, eis
o objetivo. Uma narrativa audiovisual. A ideia do video
é exatamente narrar o espago em que me encontro com
o Outro que também o habita. Esse Outro € o espago em
si, mas também objetos e pessoas que circundam o olhar.
Escolhi a metonimia dos pés das pessoas exatamente
porque marcam passos no espago ocupado. Cées porque
sdo companheiros da jornada das pessoas e a vegetagéo
porque é nossa maxima preocupacao. No caso, a escolha
de uma praca significativa a comunidade do bairro em
que vivo mostra que a topologia que acalma é também
o que almejamos em nossas vidas’. (GIMENES, 2019).

Cada passante da pagina, alunos e professores, assiste ao video e deixa

comentarios como se vé na figura 1:
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11 comentdrios daturma ¥

Cielo Griselda Festino 9 de jun de 2018
Adorei a metonimia dos pés! Ideia muito boa para mostrar o espago que transitamos a diario.

®
@
“ Roseli Gimenes 9 de junde 2018

Pés que caminham e sentem a cidade.

Cielo Griselda Festino 10 de jun de 2018
Sim! E assim!

2]
>
“ Roseli Gimenes 10 de jun de 2018

Pensei principalmente em marcar o fato de o bairro de Alphaville ser ainda jovem, com pernas jovens,
afinal nao chegou aos 50 anos. Trata-se de um bairro muitas vezes confundido com uma cidade.Mas
lembro que o bairro Alphaville esta dentro de dois municipios principais, Barueri e Santana de
Parnaiba. Esta ultima € uma cidade bem antiga que remonta a chegada dos bandeirantes em
processo de descoberta.Ha , inclusive, um centro histérico bastante conhecido dos brasileiros com
imoveis hoje tombados pelo patrimonio histérico, alguns remontam ao uso de taipas em sua
construgdo. Daria uma boa narrativa.Assim, o bairro, constituido de pernas, como a dos bandeirantes
que aqui chegaram. Se o bairro é novo, suas cidades sao histdricas.

@ Ligia Menna 11 de junde 2018

Um registro bucdlico e sensivel. Criangas, caes, arvores...e a interagao da profa Roseli com seu
ambiente. Muito bom!

@ Ivani Vecina 14 de jun de 2018

Roseli, sua narrativa foi muito sensivel, delicada, observando detalhes de pessoas e lugares.
Parabéns.

FIGURA 1. Comentérios sobre o video produzido pela Roseli Gimenes.

Fonte: JOVAED, 2018.

A sequéncia que se vé acima na Figura 1 mostra como a atividade, de
fato, foi assincrona, ou seja, cada participante aparece em dias e horarios
diferentes, assim como se vé também nos comentarios.

A possibilidade de criacdo desse trabalho s6 aconteceu porque nossas
leituras prévias, nossos referenciais tedricos, além dos temas sobre narra-
tivas e interterritdrios, foram os que trabalharam a questdo do Hibridismo

na educacio.
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HIBRIDISMO NA EDUCACAO

O material conforme apresentamos representa uma possibilidade de
mesclar ensino presencial e EAD dos dois lados. Assim, o estudante do EAD,
mesmo ja colocado a distancia, aproxima-se da construcdo da narrativa pelo
video feito pelo aplicativo, vai em busca de material para sua histdria. Vé
lugares, entrevista pessoas, participa presencialmente do processo. E o alu-
no do presencial toma contato com a distancia dos aplicativos que néo séo
considerados apenas objetos frios, mudam pelo olhar criativo do narrador.

Muito mais, ambos partilham da tecnologia pela disseminacédo das TDI-
Cs (Tecnologias digitais da informac&o e comunicagédo). Nesse sentido, os
estudantes e professores fazem uso da tecnologia com um fim educacional.
Exatamente, criar narrativas de vida, néo ficar apenas no discurso tedrico
convencional em que estudantes ouvem conceitos e ndo praticam; melhor,
as vezes praticam, mas apenas aquelas também narrativas convencionais,
escritas e no papel ou na tela do computador.

Aproveitamo-nos da definicdo que envolve a tecnologia da educagéo, em
funcdo do hibridismo, de Struchiner e Giannella (2018, p. 319):

Hibridismo tecnolégico na educagdo (HTE) é uma
expressao polissémica que identifica e qualifica deter-
minadas caracteristicas relacionadas a sinergia de tec-
nologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDICs)
na sociedade contemporanea, partindo da perspectiva
de que ja ndo é mais possivel diferenciar ou tratar se-
paradamente as diversas linguagens e suas midias, bem
como as relacdes espaco-tempo e fisico-virtual em pro-
cessos educativos.

Segundo J. Moran (2015), o carater hibrido sempre esteve presente na
educacdo. A aproximacgdo com os processos de conectividade, evidentemen-
te, deixaram isso mais claro. Ou seja, a aprendizagem ndo é tdo somente
individual ou coletiva. Aprende-se na escola, mas também na comunidade.
Com intengéo ou néo de aprendizagem. Ainda que possamos prever e ter
um cronograma de aprendizagem, ela se torna aberta, informal sempre que

contamos com as experiéncias dessa jornada.
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Considerando que o MEC ja aprovara 20% de estudos a distancia e agora
caminhamos de acordo com 40% (PORTARIA 1428, de 2018), é preciso pensar
e repensar como sera esse ensino. Hibrido, portanto, ja que quase a metade
de um curso presencial podera ser exercitado a distancia.

A aprendizagem hibrida contém ensinamentos do Letramento Digital
ja que, como vimos no caso apresentado, ler implica mais do que um ato
de leitura verbal, mas ler é também uma leitura de imagens (SANTAELLA,
2012); no caso, de um video que seja uma narrativa de vida. Postado um
video na pagina da JOVAED percebemos que (exemplos apontados) mui-
tas pessoas (professores e alunos) colocavam questdes, faziam uso critico
do que seja narrativa para exercitarem suas proprias narrativas. Para além
dessa percepgdo, um video narrativo é também dependente de um contexto
de realizacdo, o como e em que contexto foi elaborado. Ler essa imagem au-
diovisual em movimento precisa e requer analise. Por isso, ndo se trata de
um video qualquer feito para um momento de lazer, mas um video-narrativa
que implica em conhecimentos prévios do que seja uma narrativa, do que
seja, neste caso, uma narrativa de vida. Esse video precisa corresponder aos
objetivos propostos pelo grupo de pesquisa para essa atividade.

Esse projeto, além de unir professores e alunos, ja que a tarefa é confe-
rida a ambos, contém um atimo da fungéo conativa do ‘faca vocé mesmo,
conforme nos apontam Nolasco-Silva, Lo Bianco e Faria (2018, p. 77):

Por sua natureza hibrida, as audiovisualidades nos
falam das possibilidades de fabricar com, de misturar
conhecimentos e produzir um outro a partir de uns tan-
tos. Por sua abertura ao compartilhamento, as audiovi-
sualidades inspiram a troca e produzem lagcos em redes
sociais distintas. Por borrar as fronteiras entre os c6di-
gos estabelecidos, autorizando linhas de improviso, as
audiovisualidades indicam que hierarquias podem ser
dispensadas, dando lugar a dialogos mais livres.

Essa natureza hibrida educacional e tecnoldgica esta presente no traba-
lho que apontamos porque envolve o tecnolégico com o uso dos dispositivos
moveis e com eles o uso de uma midia prazerosa que é o video, audiovisual,

conforme nos aponta Mattar (2009, p. 118):
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O grau das intera¢es também varia em funcéo das
midias utilizadas, como texto, dudio, video, teleconfe-
réncia, entre outras. A combinacao planejada dessas
diferentes formas de interacdo é um desafio da EAD.
Todos esses tipos de interagdo podem ocorrer sincrona
e assincronamente, por meio de diversos géneros de co-
municacgao. Interagdes sincronas envolvem um grau de
espontaneidade que nao é facil de encontrar nas inte-
ragdes assincronas, as quais, entretanto, oferecem mais
flexibilidade para o aluno, ja que podem ocorrer em qual-
quer lugar e horario.

Um desafio, dirilamos, também para o ensino presencial. E no presen-
cial os alunos estdo mais acostumados as atividades sincronas: o professor
esta a sua frente, pode tirar-lhe duvidas a todo momento, o material esta
a seu alcance na lousa seja o quadro negro ou o digital. Na presenca tudo
esta sincrono. Justamente a atividade que fizemos, por ser assincrona, liga
o estudante do ensino presencial a atividades que ele pouco usa. Os cursos
presenciais contam com a presenca de alunos. De certa forma, toda a tecno-
logia a disposicdo de estudantes e professores enriquecem os cursos. A sala
de aula e o ambiente virtual confluem, convergem. Quebra-se “a dicotomia
da distdncia na educagdo” (TORI, 2009, p. 128).

Quais resultados pudemos obter dessa experiéncia?

O primeiro foi o da interagéo e convergéncia de interesses tanto de pro-
fessores como de alunos; e de alunos do presencial assim como os de EAD.
O segundo, importantissimo, foi o da aprendizagem prazerosa. Prazer aqui
ndo significa facilidade ja que para muitos foi uma experiéncia Unica acessar
o app, aprender como manusea-lo e, enfim, fazer o video, colocar narragéo
oral, musica e efeitos de edigcdo. Além de tudo, ainda praticar o como inse-
rir esse material no YouTube. Dificuldades maiores ficaram por vir quando
tivemos que criar o material para participar da JOVAED. Criar a pagina no
Google Classroom. Embora ja muito conhecida, essa plataforma junta algumas
ideias simples para facilitar a comunicagdo entre professores e seus alunos.
Com ela, os professores podem criar e receber tarefas, se organizar com a

criacdo de pastas no Google Drive para cada uma das tarefas e conversar
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em tempo real com seus estudantes, seja dentro ou fora da sala de aula. Esse
‘tempo real” existe, mas em nosso caso, o tempo era o depois das postagens,
o tempo de cada um para entrar e deixar comentarios. O Google Classroom
é ideal para quem tem projeto educacional e quer reunir seus alunos em
uma plataforma digital. Bastante simples, a ferramenta permite que vocé
crie uma sala de aula, adicione seus alunos por e-mail e elabore tarefas para
compartilhar na agenda da sala. E possivel conversar ainda em tempo real
com os alunos, dentro ou fora da sala de aula. Em nosso caso, além de alu-
nos, como apontamos, os professores também criaram contas para acesso a
plataforma e isso possibilitou dialogos sem nivel de desigualdade. Ali todos
eram aprendizes em um projeto: ndo apenas criar a narrativa de vida em um
dispositivo mével, mas também aprender o como criar, o como trabalhar com
as novas tecnologias digitais da informac&o e comunicacgao.

Dito assim, a um leitor ubiquo, tudo parece facilimo. Lembramos, no en-
tanto, que tudo pode ser facil e tdo somente uma atividade de lazer. Nao era
esse 0 nosso objetivo. Queriamos que fosse uma aprendizagem educativa.
Os resultados, apesar de todas as dificuldades, foi um trabalho prazeroso e
bonito e, melhor, sabermos nédo s6 o que é uma narrativa de vida, mas como
fazé-la em audiovisual e com um aplicativo em dispositivo mével. E fora, para
fora, com o preconceito. Fora no sentido de deixar a tecnologia entrar em
nosso trabalho. Para além dos resultados, um objetivo importante e muito
mais aparentemente abstrato é o de olhar para o Outro como apontamos
logo no inicio deste artigo. Exercer uma posicao critica para poder criticar
um video feito por esse Outro e esperar também uma critica. Leia-se aqui a
palavra critica naquele sentido enriquecedor da aprendizagem, aquele que

nos leva ao crescimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos uma experiéncia inovadora com o uso de aplicativo em
dispositivo mével, levando em consideragédo o hibridismo tecnolégico na

educacio e partindo de um grupo de trabalho heterogéneo com alunos do
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presencial e do EAD, mas também com professores, muitos com imensos
preconceitos em relagdo ao uso da tecnologia com fins educacionais. Ven-
cemos preconceitos. Fizemos um trabalho bem feito e bonito que pode ser
apreciado nos links que deixamos a disposicéo.

A base tedrica no que se trata de narrativas, como estudiosos de Letras,
nés a tinhamos. Narrativas de vida e interterritdrio, tema atualissimo, refez
pensamentos fechados sobre o espaco urbano. Sobretudo aprendemos muito
com os autores aqui apontados que veem no hibridismo (também uma questao
cultural) e na blended learning uma resposta criativa para a aprendizagem.
Mistura e articulacdo entre o ensino presencial e o ensino a distancia, uma
estratégia dinamica que envolve diversos recursos tecnologicos, diferentes
abordagens pedagogicas e diferentes espacos. Enfim, o uso das TDICs para o
ensino aprendizagem. Os beneficios da aprendizagem hibrida. O uso de narra-
tivas de vida para a inclusdo néo s6 de alunos de diversas partes do Brasil ou

de diversos bairros de uma cidade, mas também entre alunos e professores.
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