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PREFACIO

PEDAGOGIA DO CENTENARIO:
LEGADO E REINVENCAO DE PAULO FREIRE

Ivo Dickmann
Ivanio Dickmann

Nesse ano do centenario de Paulo Freire muito se tem escrito
e falado sobre sua pedagogia, suas contribui¢des para a Educac¢do no
Brasil, na América Latina e também no mundo, pois nosso maior edu-
cador, patrono da educacgdo brasileira, tem sido lido como nunca depois
dos ataques rasos que vem sofrendo dos neoconservadores, temos visto
um tempo de reavivamento de suas obras, de redescobrimento de suas
contribui¢des para a Educac¢ao Popular, para a educagao basica e o en-
sino superior.

Paulo Freire e sua obra sdo informataveis, transitam de uma
visdo ingénua de nacional-desenvolvimentismo (postura assumida por
ele mais tarde) na crenga de que era preciso alfabetizar para contribuir
na urbaniza¢ao e industrializa¢ao do pais nos anos de 1950-1960, para
um acento no materialismo historico-dialético, amalgamado com um
humanismo cristdo que gerou um inédito pensamento politico-pedago-
gico embasado na amorosidade e rigorosidade no que se refere a leitura
de classe e relagdo dialogica entre educadores e educandos.

Mais tarde, num processo intensivo de releitura de si mesmo,
Freire se aproxima das questdes mais emergentes do seu tempo no Bra-
sil dos anos 1990. Levanta-se contra o neoliberalismo que se instala na
politica nacional, se horroriza com a matang¢a do indio por jovens de
classe média, se coloca na defesa do direito a propriedade por parte dos
agricultores sem terra, se une com outros educadores latino-americanos
em defesa da vida no planeta contribuindo na criagdo da Ecopedagogia.
Torna-se, sem sombra de duvidas, um cidaddo do mundo, um educa-
dor sem fronteiras, capaz de dialogar sobre qualquer tema que lhe fosse
instigado, enfim, é um classico da educagdo. Podemos ser contra ou a
favor de Freire, mas se queremos gastar a vida com Educagao, temos
que passar por ele.
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Se tudo isso que acabamos de falar é verdade, entao estamos
numa encruzilhada como freirianas e freirianos: enquanto uns/umas se
dedicam a seguir seus ensinamentos e fazer educa¢ao no chao da es-
cola, na universidade ou nos espacos de educagdo popular, outros se
desafiam a cumprir um de seus pedidos mais reiterados aos seus leito-
res: se quiser me seguir, nao me siga, me reinvente.

Para nos, essa é a vocacgdo a todos/as nds nesse ano do cente-
nario: reinventar Paulo Freire. Esse chamado a reinvengdo ¢é dificil,
mas é possivel. Cada um/uma precisa fazer uma analise do contexto
pedagogico que atua e encontrar formas de reinventar o mestre no seu
cotidiano educativo. Isso se faz adequando nossa didatica na perspec-
tiva freiriana, utilizando o didlogo como principio epistémico-metodo-
logico, trazendo o entorno da escola/universidade para dentro da sala
de aula, produzindo novos conhecimentos comprometidos com a trans-
formacgdo da realidade, utilizando a dindmica dos circulos de cultura
como orienta¢do da praxis educativa, entre tantos outros aspectos da
pedagogia freiriana.

Por fim, acreditamos que nesse primeiro centenario de Paulo
Freire precisamos agir mais de forma coletiva, ser mais solidarios na
luta e defesa dos direitos dos profissionais da educagao, especialmente
nesse tempo de pandemia onde precisamos reinventar nossa pratica pe-
dagogica do dia pra noite — e conseguimos — tentando a todo custo nao
transformar as aulas online em uma educagdo bancaria. Se transpomos
todas essas barreiras, sentimo-nos esperangosos € em processo perma-
nente de resisténcia, acreditando que reinventaremos Paulo Freire,
cada um/uma a seu modo, fiéis ao legado e ja nos prepararemos para
0s préxXimos cem anos que Vvirao.

E é exatamente nessa dire¢do que surgiu essa coletdnea que
vocé esta lendo agora, nossa intengdo era reunir um conjunto de freiri-
anos e freirianas, conhecidos e andnimos, divididos em varios livros,
organizados de acordo com a sua contribui¢do, como um processo de
partilha gigantesco para todos que se interessam pelo legado de Paulo
Freire.

Além do livro que vocé esta lendo, ainda pode acessar os pod-
casts do centenario e o curso online e gratuito no YouTube, pois pen-
samos que dessa forma poderiamos ampliar o acesso do conhecimento
compartilhado de modo a atingir o maior nimero de pessoas, seja por
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conta do interesse por diferentes midias (PDF, audio, texto, video) ou
se por ventura fosse portador de algum tipo de necessidade especial.

Desejamos a vocé uma excelente leitura e convidamos a com-
partilhar com o maximo de pessoas que puder esses materiais do pro-
jeto “100 anos com Paulo Freire”, contribuindo assim com nossa mis-
sdo de disseminar o legado de Freire nas redes sociais e na internet, de
forma gratuita e de acesso aberto, fazendo com que aumente cada vez
mais o contingente de educadores e educadoras comprometidas com o
pensamento e a praxis de Paulo Freire.

Um grande abraco e for¢a na luta!
Ivo e Ivanio.
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O MUNDO NAO E. O MUNDO ESTA SENDO.

Antonia Maria Nakayama!
Roseli Gimenes?

INTRODUCAO

Acreditar no poder da educagdo tem sido a esperanca de mui-
tos educadores, preocupados e inconformados com o encaminhamento
das questdes sociais e educacionais presentes em nossa sociedade. Nao
uma cren¢a ingénua, que faz pensar no milagre da educagio, mas uma
fé na possibilidade de mudanga social a partir da conscientizagdo da
nova geragao quanto a situa¢ao que vivenciam em seu cotidiano, mui-
tas vezes de muita pobreza e abandono, e as possibilidades de se altera-
rem as forgas politicas na conquista de direitos sociais para todos.

Paulo Freire nos deixou um grande legado, na forma de uma
teoria da conscientizagdao ou de uma pedagogia da libertagdo, para a
qual a “A pratica educativa é uma pratica politica por natureza, mas,
por natureza, é também uma pratica esperancada.” (FREIRE, 2013, p.
229-230). Da criagao e aplicagao de seu método de alfabetizagcdao nos
anos 1960, ao conjunto de sua obra, estudada em todos os continentes,
foram décadas de atuagao em que sua figura amorosa e acolhedora evi-
denciava tanto quanto suas palavras a profunda fé que tinha no ser hu-
mano, independentemente da condi¢do social em que vive.

Cada homem, explica Freire (2001), esta situado no espago e
no tempo, no sentido em que vive em uma época e um local determi-
nados, em um contexto social e cultural, sendo dependente de suas ra-
izes espago-temporais. A vocagdo de ser sujeito deve ser considerada
pela educacgio, ao trabalhar na direcdo de tudo que constitui sua vida,
em relagdo dialética com o contexto da sociedade na qual esta radicado.
Vygotsky também enfatizou essa relagdo ao dizer que o trabalho dos
homens e mulheres caminha no sentido de que melhorar seu mundo

! Pedagoga. Mestre em Psicologia Escolar (IPUSP). Doutora em Didatia (FEUSP). Pos
doutora em Deficiéncia Intelectual (FEUSP). Diretora do Instituto Pipa a voar.

2 Mestre em Comunicagio e Semidtica (PUCSP). Doutora em Tecnologias da
Inteligéncia e Design Digital (PUCSP). P6s doutora em Comunicagdo e Semiltica
(PUCSP). Coordenadora do curso de Letras da Universidade Paulista-UNIP
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esta vinculado as condigdes materiais de sua época, sendo também afe-
tado pela capacidade humana de aprender com o passado, imaginar e
planejar o futuro. (VYGOTSKY, 1991).

O valor da educacgio esta, justamente, em evidenciar aos edu-
candos a situagdo em que vivem, O acesso que tém ou ndo aos seus
direitos sociais, de trabalho, moradia, alimentac¢do, saude, vestuario,
transporte, ou seja, de atendimento as suas necessidades basicas, que
confere a todos uma vida digna. E, para ser sujeito, ha de refletir sobre
sua situagdo, sobre seu ambiente concreto, a partir da tomada de cons-
ciéncia, gracas a qual pode participar da vida social com decisdo e ati-
tude critica.

E importante enfatizar que cada relagio do ser humano com a
realidade se constitui um desafio, ao qual deve responder com um po-
sicionamento que, por ser critico, esta empenhado em buscar uma res-
posta original aos problemas que se apresentam. Somente dessa ma-
neira, essa resposta terd o poder de mudar a realidade, pelo enfrenta-
mento do desafio que se apresenta, pois, “O homem se cria, se realiza
como sujeito, porque essa resposta exige dele reflexdo, critica, inven-
¢do, eleicdo, decisdo, organizagdo, acdo... todas essas coisas pelas quais
se cria a pessoa e que fazem dela um ser nao somente adaptado a reali-
dade, mas integrado. ” Freire (2001, p. 42-43).

A partir da participagdao no contexto social em que vive, refle-
tindo sobre os desafios que se apresentam e levando respostas a eles, o
ser humano contribui com algo criador e cria cultura. Para Freire (2001)
a cultura é o resultado da atividade humana, do esfor¢o criador e recri-
ador do ser humano, de seu trabalho visando transformar e estabelecer
dialogo com outros homens. Representa também a aquisi¢do de expe-
riéncias, de maneira original e criadora, e ndo somente memorizada,
pois “O homem cria a cultura no ato de estabelecer rela¢des, no ato de
responder aos desafios que lhe apresenta a natureza, como também, ao
mesmo tempo, de criticar, de incorporar ao seu proprio ser e de traduzir
por uma agdo criadora a aquisi¢do da experiéncia humana feita pelos
homens que o rodeiam ou que o precederam.” (FREIRE, 2001, p. 43-
44).

E preciso portanto, para Freire (2001), que a educagio esteja,
em seu conteudo, em seus programas e em seus métodos, adaptada ao
fim que define: permitir ao ser humano chegar a ser sujeito, constituir-

12



100 anos com Paulo Freire

se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros seres
humanos relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia.

Qual educagdo € essa que promove a constituicao do sujeito?
Para concretizar esse ideal, a educagdo deve ser auténtica, em seus pro-
gramas e métodos, cuidando para que nao adapte, domestique ou sub-
jugue, pois a esséncia do ser humano ¢é a liberdade, compreendendo
como Freire (2001, p. 43) que “Pela agido e na agdo, o homem se cons-
tr6i como homem.”

Sendo assim, é preciso que o primeiro objetivo da educagido
seja a conscientizagdo para, antes de tudo, provocar a atitude critica,
reflexiva e criadora que faz do ser humano sujeito de sua vida e de sua
historia.

POR UMA EDUCACAO DESOCULTADORA E
ILUMINADORA DAS TRAMAS SOCIAIS E HISTORICAS

A existéncia humana ndo pode ser silenciosa, nem tampouco
nutrir-se de falsas palavras, sendo de palavras verdadeiras com as quais
pronunciam o mundo e ao fazé-lo transforma-o; porque, a partir de seu
pronunciamento, o mundo problematizado retorna aos sujeitos, exi-
gindo deles um novo pronunciamento. (FREIRE, 2012, p. 88).

Para Freire esclarece que todos somos sujeitos da histéria, e
saber a historia que vivemos em conjunto com nossa comunidade, en-
volvida pelos fatos da sociedade mais ampla, faz-nos entrar no mundo
da cultura e da politica, pois nada ocorre de maneira isolada, havendo
influéncia muatua dos diferentes fatores sociais. E, para Freire, o educa-
dor tem como premissa de seu trabalho, justamente, favorecer a leitura
do mundo dos grupos populares ao seu contexto imediato, e do maior
de que o seu é parte. O que Freire (2013, p. 159) nos convida a refletir
¢ que: “O educador tem de partir da compreensao critica de sua propria
experiéncia e a do educando.”

As condi¢des materiais em que vivem os educandos lhes con-
dicionam a compreensao do proprio mundo, sua capacidade de apren-
der e de responder aos desafios. Como educadores, precisamos olhar
para essas condigdes, compreendendo as reagdes que tém, calcadas no
ambiente em que vivem e, ao abrir-nos a realidade desses educandos,
diminuir nosso estranhamento perante a diferenga de comportamento
ou condi¢do que apresentam, compreendendo-a como questdao de pura
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geografia. E Freire (2013, p. 235) nos convida a aprofundar essa refle-
xao, dizendo que: “A educagao de que nds precisamos ¢é aquela que, ao
mesmo tempo em que se preocupa com a formagao técnica e cientifica
do educando, se preocupa também com o que chamo de desocultagao
das verdades.”

E uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-cri-
tica é propiciar as condi¢des em que os educandos em relagdo uns com
os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de so-
nhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. (FREIRE, 2013).

A questio da identidade cultural, de que fazem parte a dimen-
sdo individual e a de classe dos educandos, cujo respeito é absoluta-
mente fundamental na pratica educativa progressista, se alia a ideologia
que, quando impde a ocultagdo da verdade dos fatos, representa uma
armadilha para a populagio.

O saber fundado na ética pode ser alicer¢ante na busca da di-
minui¢do da distidncia entre o saber escolar e a perversa realidade dos
explorados e a ele devem se somar outros saberes da realidade, como
os da ideologia, os saberes técnicos, os da comunicag¢dao. Educadores e
educadoras progressistas, entdo, necessitam identificar a ideologia pre-
sente no mundo contemporaneo e conhecer suas formas de comunica-
¢do, como a internet e a midia social, pois as novas tecnologias intera-
tivas, as novas Metodologias Ativas da Aprendizagem sdo versateis,
abrangentes e influenciadoras da vida. Em disparos que abrangem mi-
IhGes de pessoas, os Fakes News colaboram para formar crengas e opini-
Oes e a leitura critica deles deve permear o trabalho pedagogico eluci-
dador da realidade, possibilitando aos alunos realizar pesquisas para
sua comprovagao ou negagao.

O progresso cientifico e tecnolégico que ndo responde funda-
mentalmente aos interesses humanos, as necessidades de nossa existén-
cia, perdem sua significagdo. O espago virtual pode ser aproveitado de
maneira positiva no campo educacional, pois mobiliza a curiosidade
dos educandos e amplia sua capacidade de interacdo, com novas for-
mas de acesso e de produgdao do conhecimento, podendo ser utilizado
ativamente como colaborador nos processos de aprendizagem.

14
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A informatizagao da sociedade contemporanea ¢ uma reali-
dade, estando presente em todas as areas sociais e profissionais. E im-
pressionante como o uso de novas tecnologias, das novas metodologias
ativas da aprendizagem tem alcangado todas as camadas da populagao
e, principalmente dos jovens, pois até mesmo aqueles que ndo sabem
ler conseguem acessar dados pelos aparatos de novas tecnologias. A
educagdo necessita, entdo, voltar-se aos processos digitais, questionar
os objetivos de utilizagdo tecnologica de maneira ética e saudavel e,
ainda mais, incluir em seus processos de ensino novas maneiras de en-
sinar que incluam as Metodologias Ativas da Aprendizagem, ou seja, a
inclusdo de estratégias de ensino alinhadas as tecnologias digitais de
informag¢do e comunicagido, com o intuito de dinamizar a leitura e pro-
ducdo textual dos educandos, muitos deles totalmente inseridos nas ar-
timanhas do mundo virtual.

Ao lado das explicagdes, leituras e exercicios realizados em
sala de aula, o professor progressista questiona os alunos sobre suas ex-
periéncias, dinamiza o ensino com o relato das vivéncias individuais e,
ainda mais, desafia os educandos a buscarem informa¢des na comuni-
dade em que vivem para depois debaterem questdes importantes da
vida social e cientifica. Paulo Freire, o criador da Metodologia Dial6-
gica, compreendeu essa relagdo da sala de aula com o mundo, e enfati-
zou a relagdo dialdgica ao dizer que ndo ha ensino sem pesquisa, pois
para ele:

Escutando eu aprendo a falar. Um professor formador progressista
sabe exatamente quando tem que perguntar a palavra e quando tem
que trocar a palavra.... Hd um momento em que o educando precisa
escutar o educador, mas ha um momento em que o educador pre-
cisa escutar o educando e ha momentos em que os dois se escutam
entre si. (FREIRE, 1996, p. 28-29).

No ambiente educacional em que a voz do professor ¢ alter-
nada com a voz do educando, aparatos tecnoldgicos podem estar pre-
sentes a partir das Metodologias Ativas da Aprendizagem, que se vol-
tam ao desenvolvimento das competéncias dos alunos, sejam as con-
ceituais, as procedimentais, ou as atitudinais, favorecendo as trocas, os
questionamentos, a producdo de novos lagos sociais e de muitas apren-
dizagens, com a inclusdo de ferramentas e estratégias. No desenvolvi-
mento de projetos ou pesquisas de campo os educandos, com sua faci-
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lidade de acesso ao meio virtual, conseguem experimentar o ensino hi-
brido, a comunica¢do por midia social como Facebook e WhatsApp, a
pesquisa de temas na internet, a producdo de videos e apresentagdes,
tornando-se participantes ativos da produ¢do de conhecimento.

A sala de aula, entdo, torna-se um nicho vital para as experién-
cias cognitivas e um espago de constru¢ido do gosto de aprender, com-
preendendo, como Asmann e Mo Sung (2000), que estudar significa
aprender caminhos e acessos, pela interconexao e interatividade. E, em
uma sociedade diversa, que promova a visao do mundo em que caibam
muitos mundos de conhecimento e de comportamento, todas as formas
que permitem compreender e aceitar o outro devem estar presentes para
que todos possam evoluir.

EDUCAR PARA A HONRA A DIVERSIDADE HUMANA
Ha muitos saberes no mundo. Ha saberes nos grupos popu-

lares, advindos das praticas do senso comum, ha saberes advindos da
religido e da filosofia, ha saberes cientificos. O saber da experiéncia do
syjeito ainda nao letrado é uma forma de saber. E o saber académico
representa outra maneira de explicar a realidade. E uma forma de saber
ndo se sobrepde a outra. Os diferentes saberes conversam. Por muito
tempo, Freire explicou a necessidade de respeito ao saber popular e a
necessidade de o processo educacional se iniciar com a leitura do
mundo, que deve preceder a leitura da palavra, ou seja, sua representa-
¢do simbolica. Freire (1996, p. 21) insiste que:

A tarefa coerente do professor que pensa certo €, exercendo como

ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando

com quem se comunica e a quem se comunica, produzir sua com-

preensdo do que vem sendo comunicado. Nao ha inteligibilidade

que ndo seja comunicagao e intercomunica¢do que ndo se funde na

dialogicidade. O pensar certo por isso ¢ dialdgico e ndo polémico.

E, para isso, uma das tarefas fundamentais do educador pro-
gressista €, sensivel a literatura e a releitura do grupo, provocar seu edu-
cando, bem como estimular a generalizagdo da nova forma de compre-
ensao do contexto.

A necessidade da resisténcia critica predispde o educador, de
um lado, a uma atitude sempre aberta aos demais, aos dados da reali-
dade; de outro, a uma desconfianga metddica que o defende de tornar-
se absolutamente certo de certezas.
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Pelo contrario, o melhor caminho para guardar viva e desperta
a capacidade de pensar certo, de ver com acuidade, de ouvir com res-
peito, por isso de forma exigente, é se deixar exposto as diferencas, é
recusar posi¢oes dogmaticas, em que se admita como proprietario da
verdade ou que assuma a verdade de um determinado grupo religioso
ou politico.

No fundo, a atitude correta representa nao se sentir dono da
verdade nem tampouco objeto acomodado do discurso alheio, e sim
estar em permanente disponibilidade a tocar e a ser tocado, a perguntar
e a responder, a concordar e a discordar. O perfil do professor se cons-
troi enquanto lida com criticidade com as questdes relacionadas & di-
versidade humana, enfrenta seus proprios medos e preconceitos e dire-
ciona as estratégias de ensino ao outro, ao novo, ao contraditorio, ao
desconhecido, para que, apds essa problematizacdao, todos compreen-
dam melhor a si mesmos e a humanidade, em suas diferencas de ori-
gem, crencas, cultura, capacidade, formas de comunicacgdo e de agir, e
as enfrentem de maneira respeitosa e solidaria.

Nesse mesmo sentido se manifestou o Papa Francisco:

O modelo a seguir na verdadeira globalizagdo — que é boa —nao é a
esfera, na qual ¢ nivelada qualquer saliéncia e desaparece qualquer
diferenca; o modelo é ao contrario o poliedro, que inclui uma mul-
tiplicidade de elementos e respeita a unidade na variedade. Ao de-
fender a unidade, defendemos também a diversidade. Caso contra-
rio, aquela unidade ndo seria humana. (PAPA FRANCISCO, Ho-
milia, Celebragdo das Vésperas com a participa¢do dos universitario
de Roma, 30.11.13. Disponivel em anec.org.br/biblioteca. Acesso
em 30/03/2020).

E, como professor, devemos apresentar aos educandos o poli-
edro do humano e aproveitar toda oportunidade de defender a diversi-
dade para testemunhar aos alunos seguran¢a ao discutir um tema, ao
analisar um fato, ao expor uma posi¢ao em face, por exemplo, de uma
decisdao governamental. A seguran¢a do educador ndo repousa na falsa
suposi¢do de que sabe tudo, mas na convicgdo de que sabe algo e de
que ignora algo, crenga que o faz curioso para saber melhor o que sabe
e conhecer o que ainda ndo sabe.

No sentido de testemunhar a abertura aos outros, a disponibi-
lidade curiosa a vida, a seus desafios, como saberes necessarios a pra-
tica educativa, Freire (2013, p. 26) enfatiza que “O que a tolerancia au-
téntica demanda de mim € que respeite o diferente, seus sonhos, suas
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ideias, suas opg¢des, seus gostos, que nao o negue s6 porque ¢ diferente.
O que a tolerancia legitima termina por me ensinar é que, na sua expe-
riéncia, aprendo com o diferente.”

E, para Freire (2013), o ser humano é um ser inacabado e inse-
rido em permanente processo de busca, sendo esse o motivo de sua es-
perancga. Para o autor a pratica educativa, sendo politica por natureza
e, por isso, esperangada, exige testemunhos permanentes, mobilizagao
e organizacdo. Freire (2012, p. 93) explica:

(...)a esperanca estd na raiz do inacabamento dos homens, a partir
do qual se movem estes em permanente busca. Busca que ndo pode
dar-se de forma isolada, sendo em comunhao com os demais ho-
mens... Esperanca que ndo se manifesta, no entanto, no gesto pas-
sivo de quem cruza oS bragos € espera. Me movo na esperanga en-
quanto luto e, se luto na esperancga, espero.

Macedo e Bartolome (2000) desafiam os professores a desco-
brir como as escolas podem se tornar intermedidrios no processo de
paz, forjando uma unidade cultural por meio da diversidade e propdem
a pedagogia da esperancga inspirada na tolerancia, no respeito e na soli-
dariedade. Uma pedagogia que, segundo os autores, recusa a constru-
¢do de imagens que desumanizam o distinto, tendo ciéncia de que em
nossa construgdo do distinto podemos nos unir aos diferentes, pois de-
sumanizando os demais, desumanizamos a n6s mesmos. “Em resumo,
necessitamos uma pedagogia da esperanca que nos guie para o critico
caminho da verdade, sem mitos, sem mentiras, para a reapropriacao da
nossa dignidade comprometida, para a recuperagdo de nossa humani-
dade. ” (MACEDO E BARTOLO; 2000, p. 115).

Educar na diversidade requer mudar a educagao, segundo os
autores, tendo em vista duas prioridades:

. Conseguir que, pela educagio institucionalizada, seja-
mos capazes de ajudar os alunos a crescerem e a se desenvolverem
como pessoas, facilitando-lhes a aquisicdo de habilidades basicas tanto
do tipo cognitivo como de autoconhecimento, de autonomia pessoal e
de socializagio.

o Facilitar para que, nas institui¢des educativas, tenham
lugar e reconhecimento de todas as diferentes capacidades, ritmos de
trabalho, expectativas, estilos cognitivos e de aprendizagem, motiva-
¢oes, etnias, valores culturais de todos os meninos, meninas e adoles-
centes.
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Imbérnon (2000) compreende que a adaptagdo do ensino a di-
versidade dos sujeitos que convivem nas institui¢des educativas nao é
tarefa simples e o éxito depende em grande medida da capacidade de
agir autonomamente, tanto por parte dos professores, como da comu-
nidade e dos educandos, em uma comunidade educativa apoiada na
heterogeneidade, na individualiza¢do e no trabalho cooperativo.

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de
acordo com o momento, tomar a prépria pratica de abertura ao outro
como objetivo da reflexao critica, deve fazer parte da aventura docente.
A razdo ética da abertura, seu fundamento politico e sua referéncia pe-
dagdgica como viabilidade do didlogo. O sujeito que se abre ao mundo
€ aos outros inaugura com seu gesto a relagcdo dialogica, que se con-
firma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em perma-
nente movimento na Histdria pois, acentua Freire (2013, p. 227), “A
cumplicidade nio nivela. Ela significa lidar com a diferenca de forma
respeitosa e democratica.”

Estar no mundo com a visao de sua existéncia, da contradigao
social da qual faz parte, e da necessidade de sua a¢dao consciente para o
enfrentamento dos problemas e desafios que vivencia, representa para
o professor, imbuido da fungdo social de trazer aos seus alunos as dife-
rentes explicagdes do mundo em que vive, o desafio maior de sua fun-
cao docente.

A analise especifica da realidade educativa e social ao compar-
tilhar a experiéncia humana deve permitir fébrmulas educativas de equa-
lizagao das oportunidades, possibilitando o aprendizado de cada edu-
cando, levando em conta suas caracteristicas especificas e compen-
sando as diferencas de acesso ao aprendizado.

Ibernon (2000) acentua que a diversidade deve ocupar tdo im-
portante lugar nas institui¢des educativas que cedam lugar precioso a
agremiagdo, a democracia e a participagdo, por meio de um processo
compartilhado entre professores, alunos e comunidade para construir
um projeto voltado ao futuro. A educagdo, nesse caso, se confronta com
essa apaixonante tarefa de formar seres humanos para os quais a criati-
vidade, a ternura e a solidariedade sejam ao mesmo tempo desejo e ne-
cessidade. (ASMANN e MO SUNG, 2000).
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E voltando ao pensamento de Freire (2013, p. 229): “A pratica
educativa é uma pratica politica por natureza, mas, por natureza, é tam-
bém uma pratica esperangada.”, esperangosamente, podemos ressaltar
que a conquista de uma escola voltada a sua comunidade, que respeite
a diversidade humana, imbuida do ideal do compartilhamento dos sa-
beres, requer que nos voltemos a uma metodologia especial, que possa
evidenciar aos educadores um caminho para a construgdo de sentido
do espago que ocupam, bem como do todo mais amplo que a todos
seduz, influencia e questiona.

A METODOLOGIA DIALOGICA COMO CAMINHO PARA
UMA EDUCACAO LIBERTADORA

O dialogo, como expde Freire (2012), é uma exigéncia existen-
cial, pois se impde como caminho mediante o qual os sujeitos ganham
significacdo enquanto tais. O dialogo constitui o encontro dos seres hu-
manos que pronunciam o mundo, e esse processo nao se pode dar como
um pronunciamento de uns aos outros, mas como ato criador, sendo
importante destacar que ndo hé didlogo sem humildade, pois a pronun-
ciagdo do mundo, com a qual se recriam permanentemente, nao pode
ser realizado como ato arrogante.

O dialogo também se estabelece a partir da fé nos seres huma-
nos, em seu poder de fazer e refazer, criar e recriar, em sua vocacao de
ser mais, que nao € privilégio de alguns, mas que se oferece a todos, no
ato educativo. A fé, na verdade, existe anteriormente a qualquer dia-
logo, pois diante das dificuldades, da inconsciéncia e da alienagdo a fé
representa a forma de responder aos desafios. A fé o convence de que o
poder de fazer e transformar pode renascer, pode constituir-se mediante
a luta por sua libertagdo e a fé do educador no poder da educagao se
concretiza quando demonstra sua fé na capacidade do aluno.

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na
vida de um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como for¢a formadora ou como
contribui¢dao a do educando por si mesmo. Freire (1996) conta sua ex-
periéncia, enquanto aluno, que recebeu do professor um de gesto pro-
funda significa¢do, que teve importante influéncia em sua vida. Consi-
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derava-se um adolescente inseguro, com um corpo anguloso e feio, per-

cebendo-se menos capaz do que os outros, fortemente incerto de suas

possibilidades e, frequentemente, mal-humorado.
O professor trouxera de casa os nossos trabalhos escolares e, cha-
mando-nos um a um, devolvia-os com o ser ajuizamento. Em certo
momento me chama e, olhando ou reolhando o meu texto, sem di-
zer palavra, balanga a cabegca numa demonstragdo de respeito e de
consideracdo. O gesto do professor valeu mais do que a propria nota
dez que atribuiu a minha redagdo. O gesto do professor me trazia
uma confianca ainda obviamente desconfiada de que era possivel
trabalhar e produzir. De que era possivel confiar em mim, mas que
seria tdo errado confiar além dos limites quanto errado estava sendo
nao confiar. (FREIRE, 1996, p. 24).

Freire ressalta a importancia desses gestos que se multiplicam
diariamente nas tramas do espago escolar, que diz mais do trabalho do
professor do que o cumprimento do contetido do seu planejamento, res-
saltando que uma das razdes que explicam esse caso em torno do que
ocorre no espago-tempo da escola requer uma compreensao mais am-
pla do que ¢é educacgdo e do que é aprender.

Ha uma natureza testemunhal nos espagos escolares que tem
sido relegada nas escolas. Ha um significado do "discurso" formador
que faz uma escola respeitada em seu espago. A eloquéncia do discurso
"pronunciado" na e pela limpeza do chdo, na boniteza das salas, na
higiene dos sanitarios, nas flores que adornam. Ha uma pedagogicidade
indiscutivel na materialidade do espago, acentua Freire (1996).

Por menores assim da cotidianidade do professor, portanto
igualmente do aluno, a que quase sempre pouca ou nenhuma atengao
se da, tém na verdade um peso significativo na avaliagdo da experiéncia
docente. O que importa, na formag¢ao docente, ndo ¢ a repeticdo meca-
nica do gesto, este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos senti-
mentos, das emoc¢des, do desejo, da inseguranga a ser superada pela
seguranga, do medo que, ao ser "educado”, vai gerando a coragem.
Para Freire (1996, p. 25) “nenhuma formagdo docente verdadeira pode
fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criatividade que implica
a promogao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica, e do
outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes, da sensibilidade,
da afetividade e da intuicdao. ”

O jogo dos contrarios proprio da educacao: estabilidade e mu-
danga, em que se ressalta o valor da tradi¢do e a promessa do futuro
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inovador, coloca em destaque o papel problematizador da formagao
humana, requer que o movimento tenha inicio com a relagdo homem-
mundo, partindo do seu aqui-agora, que constituem a situagdo em que
se encontram, ora imersos, ora emersos, ora incertados na realidade.

Por meio do didlogo, que exige humildade, como encontro de
seres humanos que querem aprender e atuar, que exige fé em seu poder
de fazer e refazer, que compartilham vivéncias, sonhos, desafios e
agoes, se comprometendo na procura e na transformagdo criadora. “A
educacdo critica considera os homens como seres em devir, como seres
inacabados, incompletos em uma realidade igualmente inacabada.”
(FREIRE, 2001, p. 94).

A dialogicidade instalada pode ser o veiculo que comunica as
dentuncias de abusos, sobrecargas, exploragdes, discriminagdao ocorri-
dos no meio familiar, profissional ou social, bem como o propagador
dos anuncios, das agdes contra os abusos, da resolucdo de conflitos, do
controle da violéncia familiar, social ou estatal. Em ambiente dialogico,
educandos e professores planejam os projetos de investigacdao da reali-
dade, resolvem as situagdes que ocorrem no desenvolvimento de tais
projetos e avaliam criticamente os desafios e 0s avangos.

A conscientizagdo para Freire (2001, p. 30) “implica que ultra-
passemos a esfera espontanea de apreensdo a realidade, para chegar-
mos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognos-
civel e na qual o homem assume uma posigao epistemoldgica”.

O processo que leva os educandos a conscientizagao é descrito
por Freire (1967) como uma passagem da intransitividade da conscién-
cia, em que ndo se consideram seres historicos e sim preocupados com
suas acOes de sobrevivéncia, passando pela transitividade ingénua, em
que imersos no senso comum estdo presos ao superficialismo, as expli-
cagOes fabulosas, aos mitos e preconceitos, podendo chegar a transiti-
vidade critica, caracterizada pela responsabilidade social e politica,
conscientes da historicidade de suas vidas e da sociedade, em que se
comprometem a participar das agoes coletivas pela igualdade de direi-
tos e pela dignidade do ser humano.

E ha um processo educacional voltado ao processo de consci-
entizacdo que, para Freire (2001, p. 40), trata-se de: “Uma educagio
que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica,
gracas a qual o homem escolhe e decide.”
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Como vimos em Freire (1996), a passagem da curiosidade in-
génua a epistemoldgica, caracteristica de uma educagao critica, nao se
da ao acaso, com a permanéncia pura e simples dos educandos em
agdes educacionais. E preciso inten¢io e metodologia. Dmitry Leon-
tiev (2013)* apresenta o processo conjunto de professor e alunos des-
crito por A. A. Leontiev (1996, p. 45), que se dedicou a pedagogia ins-
pirado pelos ensinamentos de seu pai, como os principios basicos da
construcdo da instrugio, a saber:

- Principio da atividade: Os alunos devem agir como coparticipantes
com iguais direitos no processo escolar, e ndo como objetos de mani-
pulagdo.

- Principio da criatividade: a atividade dos alunos deve ter carater pro-
dutivo e ndo reprodutivo.

- Principio da coletividade: o processo escolar deve ser um processo
coletivo, em que os alunos atuam em relagdes reciprocas, que levem ao
enriquecimento mutuo.

- Principio do questionamento: o material escolar proposto para a
aprendizagem deve ser dado como um modo de solu¢ido deste ou da-
quele problema.

- Principio da educagdo: desenvolvente: os problemas que s3o resolvi-
dos devem estimular o aluno a ir para a frente.

- Principio da motivagdo: o ato da educagdo deve ser uma resposta ao
problema pessoal ou coletivo.

- Principio da individualiza¢ao: a individualidade retine ensino e edu-
cagdo, atuando como eixo da forma¢do, em que se leva em conta as
particularidades dos educandos e as possibilidades de seu desenvolvi-
mento.

Para Alexei A. Leontiev, “Os conhecimentos e ideias assimi-
lados pela crianga devem constituir-se em uma visdo clara e ampla do
mundo e de sua vida” (LEONTIEV, Dmitry, 2016, p. 305) e, para que
esse fato ocorra, € necessario que o sistema pedagdgico seja o sistema
de ensino desenvolvimental no sentido amplo, orientado para o futuro,

3 Dmitry A. Leontiev é doutor em Psicologia pela Faculdade de Psicologia da Universi-
dade Estadual de Moscou. Trabalha no Laboratorio de problemas de Desenvolvimento
da personalidade das pessoas com deficiéncia da Universidade de Moscou. E filho de A.
A Leontiev e neto de A. N. Leontiev. E diretor do Instituto de Psicologia Existencial
(Moscou) e especialista em Psicologia da personalidade, das motivacdes e de sentidos,
Autor de mais de 400 publica¢des. Contato dmleont@gmail.com.
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priorizando o desenvolvimento de valores, o bom senso e a visao inte-
gral do mundo.

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu
gesto a relagdo dialogica em que se confirma como inquietagio e curi-
osidade, como inconclusio em permanente movimento na Historia e a
esperanga, presente em todo esse processo, nao consiste em cruzar 0s
bracgos frente as injustigas, a desigualdade ou a discriminagdo. A agido
politica que o processo requer ha de ser uma agdo ao lado dos educan-
dos, uma agdo pedagogica de investigagdo, de reflexdo sobre a reali-
dade vivenciada, de busca de suas origens e causas, do desvendamento
de seus processos e contradi¢des.

O MUNDO NAO E. O MUNDO ESTA SENDO.

Freire (2001) considera que cada pessoa, como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que dialetica-
mente se relaciona, tem o papel no mundo ndo s6 o de quem constata
0 que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocor-
réncias.

Nesse sentido esta o pensamento de Sacristan (2000, p. 37)
quando afirma que “conhecer o presente ¢ impossivel sem se valer do
passado, pois neste 0 tempo em que vivemos encontrou seu nasci-
mento.” Refletir sobre o futuro também é impossivel sem se referir ao
passado e ao presente, ja que a partir desses alicerces sdo construidas as
linhas mestras do que esta por vir, como imagens-sinteses por meio das
quais representamos o que hoje é e o que foi. Assim, o passado sobre-
vive no presente e este no futuro.

Saviani (1992) expde que no processo histérico que implica o
desenvolvimento e a transformagao da sociedade, isto €, a substituicao
de determinadas formas por outras, educagao e politica se articulam,
cumprindo cada uma suas fung¢des especificas e inconfundiveis. Porque
€ uma relagdo que se trava fundamentalmente entre antagonicos, a po-
litica supde a divisdo da sociedade em partes inconciliaveis. Por isso a
pratica pedagbgica nao pode ser partidaria. Em contrapartida, a educa-
¢do, sendo uma relagdo que se trava fundamentalmente entre ndo-an-
tagbnicos supde a unido e tende a se situar na perspectiva da universa-
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lidade. Em outros termos, explica Saviani (1992, p. 97), “A pratica po-
litica se apoia na verdade do poder; a pratica educativa se apoia no po-
der da verdade.”

Conclui-se, entdo, a partir de Saviani que a importancia poli-
tica da educacdo reside na sua fungio de socializa¢do do conhecimento
e que, cumprindo a fungdo social pela qual foi criada, esta a educagdo
aplicando a dimens&o politica da pratica educativa.

Freire (2013), em consondncia com o pensamento de Saviani,
enfatiza que ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com 0s
outros, de forma neutra e, principalmente, que no processo conscienti-
zador se entenda que a realidade seja apreendida ndo como algo que é,
mas como devenir, como algo que esta sendo e que, por isso, pode ser
reinventado. Para o autor a pratica conservadora competente, busca en-
sinar os conteudos ocultando a razdo dos problemas sociais, enquanto
a pratica progressista busca ao ensinar os conteudos, justamente deso-
cultar a razdo de ser daqueles problemas.

Para Freire (2013, p. 206): “A primeira procura acomodar,
adaptar os educandos ao mundo dado; a segunda, inquietar os educan-
dos, desafiando-os a perceberem que o mundo dado é um mundo
dando-se e que, por isso mesmo, pode ser mudado, transformado, rein-
ventado.

A conscientizagdo, entretanto, ndo pode parar na etapa do
desvelamento da realidade, mas ter continuidade quando esse constitui
uma unidade dialética com a pratica de transformagao da realidade e,
ainda, deve permanecer quando outras condi¢des de vida sejam instau-
radas.

No questionamento da realidade vivenciada, Freire (2011)
continua dizendo que ha perguntas a serem feitas insistentemente por
todos nos e que nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar.
De estudar descomprometidamente como se misteriosamente, de re-
pente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e distante
mundo, alheado de nés e nos dele. Em favor de que estudo? Em favor
de quem? Contra que estudo? Contra quem estudo? Essas questdes sdo
mobilizadoras, pois a mudan¢a do mundo implica na dialetiza¢do entre
a denuncia da situagdo desumanizante e o antuincio de superagdo, no
fundo, o nosso sonho.
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Qual o futuro de uma sociedade e de seus membros? Esse ques-
tionamento nao pode ser pensado a margem do sistema educativo, ao
contrario, ha de estar presente no cotidiano escolar. Sacristan (2000)
aponta as consequéncias da expansao educacional. Em primeiro lugar
a universalizagdo da escola formal foi motivo de projegdes importantes
na configura¢do das subjetividades, na percepgdo de si mesmo e na
identidade pessoal. Em segundo lugar a educagdo regular € um fator de
primeira ordem nas relagées interpessoais dos individuos por meio de
diferentes vias, sendo, porém, responsavel por um critério de ordenagao
social em que a educagdo escolarizada nos assemelha a alguns e distan-
cia-nos de outros. Em terceiro lugar, a educagdo incide na estruturagao
das relagdes sociais em geral, pois o tipo de educagdo gera a diferenci-
agdo e participagdo politica, a estruturagdo das classes sociais e a distri-
buigdo de riqueza.

A educagio, para o autor, sera encarregada de unir indissocia-
velmente tanto a tradi¢do valorizada em cada momento como as dis-
ponibilidades e as capacidades para manté-la em constante processo de
reconstru¢do. O passado cultural ¢ a fonte do presente e 0 material subs-
tancial do futuro, ao ser refeito no presente.

No respeito aos saberes tradicionais, no questionamento da re-
alidade presente e, a partir dai, no olhar critico as novas possibilidades,
constata-se o valor desse saber fundamental: mudar é dificil mas é pos-
sivel; e, nessa perspectiva, o professor pode formular a a¢ao politico -
pedagogica, ndo importa se o projeto com o qual esta comprometido é
de alfabetizacdo de adultos ou de criangas, de a¢ao sanitaria, de evan-
gelizacdao ou de formagido de méao de obra técnica. A agdo educacional
pode ocorrer em uma unidade escolar, em uma instituicdo especiali-
zada, em um movimento popular, em assentamento ou aldeia indigena.
Em qualquer espago, é preciso desafiar os grupos populares para que
percebam, em termos criticos, a violéncia e a profunda injustica que
caracterizam sua situagdo concreta e, mais ainda, que sua situagdo con-
creta ndo € destino certo, mas algo que pode ser mudado.

O alerta de Paulo Freire se atualiza quando diz que ndo se
pode também aceitar, impassivel, a politica assistencialista que, aneste-
siando a consciéncia oprimida, prorroga a necessaria mudanga da soci-
edade e ndo se pode proibir que as pessoas votem em candidatos reaci-
onarios, mas tem-se o dever de adverti-los do erro que cometem, da
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contradi¢do em que se emaranham ao votar no politico reacionario que
anuncia seus projetos racistas.

A educacdo, lembra-nos Freire (2013, p. 234), “ndo é a chave
unica da abertura da porta da transformagdo sociopolitica, ela ndo é a
Unica, mas sem ela nada se faz. ” E essencial que nos lembremos que a
analise de Freire indica que a educag¢do na relagio dialética com a so-
ciedade, entre educacgdo e transformagao, precisa contar com outras di-
mensdes da organizagdo politica e da sociedade. Ela precisa de partidos
politicos sérios, fortes, democraticos, respeitosos. Ela precisa, de um
lado, estimular e, de outro, ver crescer a eticidade da politica do Estado
e da sociedade.

Para que a educagdo nao fosse politica, expde Freire (1996),
seria preciso que ndo houvesse discordancia entre as pessoas quanto
aos modos de vida individual e pessoal, com relacdo ao estilo politico
a ser posto em pratica e aos valores a serem encarnados. Seria preciso
que a fome e o descuido com as criangas e os idosos fossem considera-
dos fatalidade, e ndo auséncia de politicas publicas voltadas ao cumpri-
mento de direitos da populagdo, em um pais de alta desigualdade so-
cial.

A compreensdao da Historia como possibilidade e nao como
determinismo, de que decorre necessariamente a importancia do papel
da educacgao, pelo desenvolvimento da capacidade de comparar, de
analisar, de avaliar, de decidir, de romper e ,por isso tudo, a importan-
cia da ética e da politica, estao presentes no ideal de educagdo de Freire
e no educador consciente de seu papel com a educagdo popular, que
compreende sua pratica educativa como um exercicio constante em fa-
vor da produgdo e do desenvolvimento da autonomia e da consciéncia
critica dos educandos.

E impossivel ser professor sem o sonho da mudanga perma-
nente das pessoas, das coisas e do mundo. E, nesse movimento contra-
ditorio, “vocé muda o mundo e, porque muda o mundo, vocé se muda,
voceé se transforma. Trata-se de um movimento de mutua transforma-
¢do — a da gente, a do mundo, a do mundo e a da gente.” (FREIRE,
2013, p. 183).

E, como educadores, temos escolhas e, nesse caminho esco-
lhido, estdo presentes os sentimentos e as emogdes, os desejos € 0s so-
nhos que caminham em paralelo ao rigor em que se gera a necessaria
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disciplina intelectual e o exercicio da curiosidade epistemologica, vol-
tados a geragao da consciéncia critica, da formulagao do novo e da mu-
danga necessaria para a criagdo e a sustentacao de uma sociedade de-
mocratica. Afinal, o mundo ndo é, o mundo estd sendo.... Ndo esta
sendo como queremos, mas ao crer na possibilidade de mudanga e em
nossa capacidade de mobiliza¢do, podemos reinventa-lo.
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PAULO FREIRE POETA

Balduino Antonio Andreola *
Porto Alegre, Novembro de 2019.

Paulo, falei de ti tantas coisas,

mas esqueci que tu és,

mais do que tudo, poeta.

Nao falarei mais, pois, de ti, nesta hora,
mas sim, contigo,

enquanto nao consigo te pensar longe,
pois sinto que pairas sobre nos

como as asas das gaivotas...

Como os ramos das arvores

que tanto amas.

Combateram-te

antes que erguesses teu voo definitivo
para o infinito.

Continuam a combater-te agora,
achando que ainda estds ao alcance de suas flechas,
sem saberem que nunca estiveste

€ ndo estaras nunca mais...

Eu te amo, Paulo, como poeta,

e venho descobrindo que ha mais,
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muito mais filosofia

nos poetas

(Drummond, Vinicius, Quintana...)
do que nos filosofos.

Filosofia...

E por que ndo teologia?

Os filésofos falam a razdo.

E os tedlogos?...

Talvez também.

Os poetas falam ao coragao,

a linguagem do coragdo.

Gibram ¢ poeta,

e ele fala de Jesus como poeta.

A semelhanca de Jesus,

tu revelas, em tuas palavras, a luz da verdade.

Os filésofos, (e os tedlogos, por que nao?),
provam, com argumentos, a verdade.

A verdade dos filosofos, e dos tedlogos
chega a nos impositiva.

Eu prefiro sentir tuas palavras, Paulo,
pairando suaves,

como a brisa da primavera,

como o por do sol...

Anoitece...

Mas o p6r do sol,

a brisa da primavera,

a luz da manha continuam pairando suaves
nos sonhos do meu sono,

no siléncio da noite.

E eu acordo de manha pensando em ti, Paulo,
o Paulo que descobri no sonho,

o Paulo poeta...

Teus livros todos sao perpassados de poesia.
Alguns leitores, amigos ou nao,

cobram-te mais rigor nos teus escritos.
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Muito educado, gentil, nunca disseste nao,

mas continuaste escrevendo como te inspiraram

tua imaginagao,

tua inteligéncia e teu coragio.

Teus livros todos, ou quase todos,

estao povoados de arvores.

No teu amor as arvores, lembras-me Bilac,

o principe do Parnaso brasileiro:
Olha estas velhas darvores, mais belas
Do que as drvores novas, mais amigas:
Tanto mais belas quanto mais antigas,
Vencedoras da idade e das procelas.

Deveriam ser assim, talvez,

as arvores do teu quintal, no Recife.

Tu as lembras com tanto carinho, e nos dizes
que foste alfabetizado, por tua mae e teu pai,
a sombra daquelas arvores. Tu as lembras pelo nome:
bananeiras, cajueiros, fruta-pao, mangueiras.
As palavras com que te alfabetizaste,

tu as escrevias no chao de terra do teu jardim.
As tuas arvores se sentiam honradas

que tu as escrevias

com os gravetos caidos dos seus ramos.

Em tuas voltas ao Recife,
visitaste, algumas vezes,
aquelas arvores venerandas de tua infancia, Paulo.

Tu nos contas, Paulo,

nas primeiras paginas de teu livro Cartas @ Guiné-Bissau,
que 14 chegando te sentiste

como se estivesses voltando,

tao carinhoso que foi o acolhimento...

E lembras, em particular, as arvores amigas,

como se fossem tuas arvores do Recife.

Tu as havias encontrado quase todas ja antes,
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ao pisares o solo africano na Tanzani,

com a sensac¢ao de estares voltando a tua terra:
0S coqueiros, as mangueiras, 0s Cajueiros,

e o perfume das flores, o cheiro da terra...

Paulo, tu viste sempre a poesia por toda parte,

mas eu te pergunto, muito preocupado:

E possivel preservar a visio poética do mundo,

nas horas da dor tao profunda que se assemelha quase a morte?
Nao sei se posso dizer-te, Paulo,

que te leio na poesia triste

do menino que se enternece,

ouvindo o pai no quarto, moribundo quase,

desabafando em choro com a mie o nao poder mais trazer

a mesa o pao para teus filhos pequenos ainda...

E tu escreves: ninguém prova a visita de savide como antincio de morte,
mas como sinal de vida. Paulo, li e meditei muitas vezes

0 que escreveste naquela Nona Carta,

e sugeri a varias pessoas que também lessem,

como a maior licdo de vida

frente ao mistério da morte...

Mas persiste minha pergunta:

Como ¢é possivel uma visao poética de mundo,

quando a dor € tao profunda que se assemelha,

quase, a morte?

Tu dizes, Paulo, em Cartas a Cristina, de tua extrema tristeza,
feita indignagdo, ao ouvires

o0 agougueiro, zombeteiro, machista,

que a desrespeitava com seu discurso de mofa,

suas palavras a pisoteavam, a destrocavam, a emudeciam...
quando tua mae, indefesa e humilde,

lhe pedia 300 gramas de carne ainda, que pagaria,

junto aos outros 300, que ndo conseguira pagar ainda...
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Na tua tristeza total, ndo te trancas, porém, dentro de ti...
Menino pobre, com fome,
tornas-te gigante e fazes a ti mesmo uma pergunta
do tamanho do mundo:
“O que poderei fazer
para mudar este mundo
cruel,
injusto,
desumano?”
Na tua pergunta, Paulo,
de menino pobre, conectivo,
ja estd, em embrido ou semente,
toda a pedagogia do oprimido,
que desdobraste, perenemente,
através de tua trajetoria global,
planetaria,
de poeta,
de profeta,
de pedagogo do mundo,
de andarilho do 6bvio...
Menino pobre, com fome, conectivo,
te desdobraste,
te multiplicaste no clamor de bilhdes de pobres
famintos,
oprimidos,
excluidos
da mesa do pao,
junto a qual
o rico e puldo
chuta os caes que, famintos,
tentam catar a sobra das migalhas...

Pedagogia do Oprimido, Paulo, ndo é um livro!...
E o brado imenso de indignacio,

mas de esperanca também,

de trilhdes de mulheres e homens

de todos os continentes,
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de todos os tempos

que foram,

que sdao

€ que serao...

que “aprenderam a dizer a sua palavra”,
que ninguém jamais calara!

Mas o menino conectivo

de Jaboatdo e do Recife,

levantou voo,

levado pelo vento,

pelo sonho da leitura do mundo e da
palavra

do Recife,

de Angicos,

do Brasil....

Mas o vento do sonho

tornou-se vendaval,

tufao,

tsunami,

que violentamente carregou-te

para os Andes,

para o Norte,

para o Mundo....

Aprendeste, com teus filhos,

a brincar com a neve das cordilheiras d Chile,

dos Alpes da Suiga..

A neve é linda,mas € fria..

E entao, Paulo, como ser poeta

levando teus filhos, pela mao, a escola no exilio do Chile,

e ouvir o menor, seis anos, dizer-te:

“Tenho frio, pail...” Como sentir-te poeta

Sabendo que ndo tinhas no bolso...

(menos ainda no banco dinheiro para comprar uma roupa quente
para teus filhos, criangas?...

Como ser o lutador gigante assim no mundo adotado sem algumas
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moedas sequer no bolso ou no banco?...

Mas por toda parte, no Brasil e no mundo,

te acariciam as arvores que com as maos acariciava,
poeta da boniteza... Toda a tua prosa,

Paulo é permeada de poesia.

Em certos momentos singulares,

porém, de tua trajetoria de peregrino exilado, ou nao,
alguma musa etérea te sugere: “Paulo, coloca em versos, coloridos,
quem sabe, o que a inspira¢do deste momento exige”.
E tu nos surpreendes com obras primas, Paulo,

como aquele poema no qual,

em Santiago, fevereiro/ 69,

clamas: “Recife sempre”, derramando toda a tua saudade,
todo o teu amor eterno para com a

Cidade bonita

Cidade discreta

Dificil cidade

Cidade mulher.

Tu te jogas inteiro num longo poema, verdadeiro
“Cantico dos Canticos”...

Eu ia dizer que te inspiraste no “Céntico dos Canticos”,
com a boniteza sublime de suas metaforas

e com a linguagem extrema de sua sensualidade...

Mas é o contrario:

Salomao, se te houvera lido,

seria menos reticente

na corporeidade de suas declaragdes a mulher amada.
Lerei o “Cantico dos Canticos”, Paulo,
como que lendo teu poema,

e lerei de novo teu poema

como leio o “Cantico” de Salomao,
para que, concluindo, ndo me acuses
como a outros acusas:

Ndo me entendem

Se ndo te entendem
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0 que penso,
o que digo
0 que escrevo
o que fago
Tudo estd marcado por ti.
Recife, cidade minha,

Te quero muito, te quero muito.

Nao sei, Paulo, quantas vezes

colocaste em versos tua poesia,

com o capricho, inclusive, de escrever em cores...
Citarei apenas, brevemente, de leve,

dois assim manuscritos em cores. O que subscreves:
Paulo Freire

Geneve

April 1971

E inicias sem titulo, assim:

Depois de algum tempo de chegado,

o estrangeiro disse aos homens do vale,
num morrer de tarde:

Até agora vos tenho falado apenas

dos canticos dos pdssaros e

da ternura das madrugada.

E'ra preciso fazer convosco um aprendizado fundamental:
Sentir a incerteza do amanhd,
Vivendo a negagdo de mim mesmo,
num trabalho que ndo é nosso.

Paulo, ndo é possivel
resumir,

sintetizar,

resenhar um poema

que resume,

sintetiza,

resenha toda a tua pedagogia
num contexto
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em que € dificil dizé-la toda,
pior ainda: fatia-la
ou desidraté-la...

E nesta antinomia,
ou antilogia epistemologico-politica, declaras:
Ai de nds, porém, se pararmos de falar,
Somente porque eles ja ndo possam mais mentir.
Por isto vos digo: Nosso discurso de libertagdo

Nado é medicina para doenga passageira. [...]

Concluis:

Nosso discurso diferente,

- nossa palavragdo —

tem de ser um discurso permanente.

E subscreves:
Paulo Freire
Geneve
April
1971.
(Esqueceste o acento, Paulo)

Achei, Paulo, que iria encontrar-te longe,
na busca de outro poema,
que todos nds mais conhecemos:

Cangdo 6bvia

Vejo, porém com surpresa, que subscreves:
Paulo Freire

Geneéve —margo — 1971.

Na mesma cidade.

Um més antes do poema anterior.

Estavas ensaiando o francés:

La escreveste April;

aqui escreves: Margo.
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Aqui acertaste o acento: Geneve.

Nas tuas convicgdes, porém, na tua palavra,
ndo vacilas nunca,

e nos poemas, nao resvalas, Paulo,

pois vagueias nas alturas, como as gaivotas,
ou como os ramos das arvores centenarias...

E ¢é para as tuas arvores que voltarei,
Paulo, para repousar contigo

A sombra desta Mangueira,

onde redescubro a poesia mais limpida,

na boniteza de tua prosa, quando escreves:

As drvores sempre me atrairam.

As frondes arredondadas,

a variedade do seu verde,

a sombra aconchegante,

o cheiro das flores, os frutos,

a ondulagdo dos galhos,

mais intensa oy menos intensa
em fungdo de sua resisténcia ao vento.

As boas vindas

que suas sombras sempre ddo

a quem a elas chega,

inclusive a passarinhos multicores
e cantadores.

A bichos, pacatos ou ndo,

que nelas repousam.

Paulo, uma curiosidade que me ocorre agora:
ao escolher uma arvore,

a mangueira,

para o titulo e a capa

do teu livro, talvez o mais poético,

A Sombra desta Mangueira,

estavas lembrando
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as arvores da tua infancia?
Tenho certeza que sim.

E entdo vou concluir esta minha viagem

através de teu mundo poético, contando-te uma historia.
Para falar de ti e contigo, Paulo,

recriando e reinventando,

como tu sempre pediste,

a tua obra,

nos inventamos

o “Férum de Estudos:

Leituras de Paulo Freire”.

Em maio deste ano realizamos

a XXI sessdo anual. Foi em Caxias do Sul, minha terra,
onde me encontrei contigo

a vez primeira, em 1984...

Quando nos reunimos,

cada vez numa nova cidade,

nds temos a sensagao amorosa e poética
de estarmos contigo

num circulo dialdgico de cultura,

a sombra da tua Mangueira.

Balduino Antonio Andreola
Caxias do Sul
Maio de 2019.

Mas temos

outro movimento coirmao:

“Dialogos com Paulo Freire”,

que em novembro deste ano esta realizando,
também na boniteza da Serra,

na linda Bento Gongalves,

sua XIII Sessdo anual,

talvez a sombra dos parreirais,

tdo poéticos

como tuas arvores do Recife...

40



100 Anos com Paulo Freire

PRAXIS FREIREANA E O PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM,
NO CONTEXTO DAS NOVAS TECNOLOGIAS

Cénio Back Weyh®

Lais FrancineWeyh®

Simone Zientarski Fontana’
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PALAVRAS INTRODUTORIAS

O texto ¢ resultado de investigacdo bibliografica de carater ex-
ploratdria e explicativa tendo como tema de pesquisa a praxis freireana
e o processo de ensino-aprendizagem no contexto das novas tecnolo-
gias. A escolha dessa tematica estd imbricada ao reconhecimento da
proposta educativa do Patrono da Educagdo Brasileira®, Paulo Freire,
que preza por uma educagdo libertadora tendo como base o didlogo
entre os pares na pratica pedagogica, através de uma metodologia dia-
lética em que os discentes e docentes constroem seu conhecimento par-
tindo de sua realidade, fazendo a ponte entre teoria e pratica, refletindo
criticamente acerca do mundo, mediatizados por ele e os objetos de co-
nhecimento.

Nesta perspectiva, este trabalho objetiva tragar algumas consi-
deragdes acerca da seguinte problematica: De que forma a pedagogia
freireana pode contribuir melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem no contexto das novas tecnologias?
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Num primeiro momento, abordar-se-4 a proposta metodolo-
gica educativa de Paulo Freire, destacando concep¢do de educacgao,
problematizag¢do como estratégia de desvelamento da realidade e a re-
lagdo docente-discente concretizada no processo de ensino-aprendiza-
gem. Por conseguinte, o foco da reflexdo recai especificamente sobre as
possibilidades de aplicagdo da pedagogia freireana em ambientes edu-
cativos virtuais, no contexto das novas tecnologias de informagdo e co-
municagao.

Parte-se do pressuposto que a praxis freireana é fundamental
na constru¢do de novos conhecimentos em processos de ensino-apren-
dizagem a partir do reconhecimento de que a problematizacao efetiva-
mente abre perspectivas para a compreensao da realidade. A “leitura
de mundo e da palavra” potencializa a ideia de forma¢do de um dis-
cente autdbnomo, com consciéncia critica, tornando-o sujeito de sua
aprendizagem. Nesse processo de relagio pedagogica o professor € o
adulto que tem o papel de propiciar atividades que levam o educando
a confrontar suas hipoteses, os saberes prévios com os conhecimentos
cientificos, através de questdes/problemas cotidianos.

Ainda cabe destacar que a consolidacdo do pensamento peda-
gogico de Paulo Freire s6 podera ser compreendida no contexto do sé-
culo XX que viu nascer, em diferentes lugares do mundo, praticas edu-
cativas transformadoras (Streck, 2010), com grande repercussdo para o
campo da educagdo.

Por isso acredita-se que Paulo Freire representa o novo, um
diferencial em termos metodologicos, que pode ser aplicado tanto em
ambientes virtuais como na modalidade presencial, pois oportuniza
uma nova visao sobre a educagdo, que contém um viés transformador,
entendendo os individuos como seres inacabados, em permanente re-
construgdo.

1. EDUCACAO E O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM EM PAULO FREIRE

No ano de 2021 comemora-se o centenario do nascimento de
um dos mais destacados pensadores da educagdo, reconhecido no
mundo todo por entender que o processo de ensino-aprendizagem ¢
uma ag¢ao politico-pedagogica, no qual as relagdes de poder se encon-
tram imbricadas. Concebido dessa forma, é fundamental reconhecer
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que o processo educativo sistematizado no mundo escolar nunca sera
neutro, despojado de sentidos, pelo fato de ser uma agao dirigida, pen-
sada e planejada a partir de interesses (de classe). Talvez residam neste
aspecto especifico as principais razdes para tantos debates, sejam a fa-
vor ou contra, que até hoje estio movimentando aqueles que pesquisam
sobre tendéncias pedagogicas ou mesmo sobre a histéria da educacio,
principalmente no que tange a formagdo docente. Cada vez mais gru-
pos de estudo e de pesquisa buscam compreender o alcance do fazer
politico-pedagdgico freireano enquanto metodologia de aprendizagem
e estratégia para a constru¢ido de conhecimento.

A tendéncia positivista de concep¢iao de educagdo como um
fazer neutro ainda esta muito presente no mundo da escola. Nesta pers-
pectiva permanece oculta a intencionalidade, o carater politico do ato
educativo. Essa tradi¢do perpassa e marca profundamente a histéria da
educacdo brasileira e latino-americana e que naturalizou a narrativa da
neutralidade da agdo docente. Os interesses de classe permanecem
ocultos, fato que contribui para a permanéncia e mesmo aprofunda-
mento das desigualdades sociais instaladas na sociedade. Essa tradi¢ao
conservadora nao potencializa a construcao de relacdes de poder de ca-
rater transformador. A pedagogia de Paulo Freire confronta a tendén-
cia positivista de educagao e por isso provoca posicionamentos a favor
e contra. Concretamente, no contexto brasileiro contemporaneo esta-
beleceu-se um conflito explicito a partir da tentativa de institucionalizar
a Escola Sem Partido, que na pratica é um ataque dos conservadores a
concepgao progressista de educagao, defendida por Freire, o que com-
prova mais uma vez que a a¢ao educativa ndo é desprovida de sentido.

O Projeto da Escola Sem Partido enfrenta criticos que se mos-
tram contrarios as propostas do movimento por defender que a neutra-
lidade se refere a um discurso que ndo questiona o0 mundo como ele é e
que bloqueia as potencialidades de mudanga. RAMOS e SANTORO,
2017, p.146) destacam que na concepgao freireana,

[...] o professor nao ¢ o dono do conhecimento nem € o sujeito que
impde o que pensa para os alunos, ou seja, a educagéo freireana ndo
pode ser um espago de doutrinagao, pois ela permite ser questionada
e ndo se faz valer pelo autoritarismo. Esse posicionamento se mani-
festa até mesmo na selecdo dos conteidos programaticos, que de-
vem ser selecionados de acordo com o que os educandos trazem de

suas vidas. Por isso, o professor inclui na sua aula a vida concreta,
desde a venda de balas no trem apos a aula até o que o aluno nao
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compreendeu do noticiario politico. Essa articulagdo entre mundo
real e sala de aula ndo é possivel se tivermos professores sob cons-
tante suspeita e quando tal articulacdo é compreendida como mera
doutrinagao.

Neste contexto a sala de aula e 0 ambiente escolar ndo podem
ignorar as diversas realidades que os sujeitos carregam. Na pratica sao
bagagens socio-culturais caracteristicas que se constituem como ponto
de partida para a construg¢ao de conhecimentos que tem sentido para a
vida de cada pessoa, pois “toda producao de conhecimento parte de um
lugar social especifico” (AMORIM e SALEJ, 2016, p.38).

Este tipo de educagao tem como compromisso a “desocultagao
da verdade”. (FREIRE, 2001b, p.45). Nesta perspectiva a educag¢ao
deve ter por objetivo promover a discussao do que esta oculto no con-
texto social, e que impede a libertagdo dos oprimidos do sistema exclu-
dente, desigual, individualista e competitivo que impera no sistema li-
beral-capitalista. No entanto, esta ndo é uma tarefa simples de acordo
com Freire (2001b, p.48), ao destacar as dificuldades para o enfrenta-
mento e superagdo da situagdo no pais: “evidentemente, numa socie-
dade de classes como a nossa, é muito mais dificil trabalhar em favor
da desocultagdo, que é um nadar contra a correnteza, do que trabalhar
ocultando, que ¢ um nadar a favor da correnteza. E dificil, mas possi-
vel”.

A aposta na praxis freireana enquanto alternativa politico-pe-
dagogica para a constru¢do de um mundo mais bonito através da edu-
cagdo, implica em tomada de posi¢do, escolher uma perspectiva, um
caminho a ser percorrido. Isto quer dizer que ndo é possivel permanecer
na indiferenga, mesmo na pretensa iseng¢do, que passa a ser muito mais
omissdo. Quando alguém diz ndo tomar nenhum Jado para si, mesmo
assim, evidencia a inten¢ao e suas concepgdes de homem, educagao,
sociedade e mundo. Sendo assim, toda e qualquer escolha contém uma
determinada ideologia, tendéncia, que se explicita no estabelecimento
dos objetivos e prioridades.

No plano do discurso, esta consideragdo também é valida.

[...] o discurso sobre o enunciado que, ao desveld-la, destringa ou
esmilga a sua significagdo mais intima, expressa ou explicita a com-
preensdo do mundo, a opg¢do politica, a posi¢ao pedagdgica, a inte-
ligéncia da vida na cidade, o sonho em torno desta vida, tudo isso

gravida de PREFERENCIAS politicas, éticas, estéticas, urbanisti-
cas e ecologicas de quem o faz. N@o ha possibilidade de um discurso
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s6 sobre os diferentes aspectos do tema. Um discurso que agrade,
em termos absolutos, a gregos e troianos. (FREIRE, 2001, p.11).
Vinte e quatro anos depois da morte (1921-1997), Paulo
Reglus Neves Freire continua tendo suas ideias compartilhadas mundi-
almente pelo exemplo de educador, filésofo e militante politico na de-
fesa das classes populares, da escola publica e por propor uma educag¢ao
libertadora que mostre as criangas e jovens a histdria como possibili-
dade, nao como algo determinado, ou seja, que € possivel modificar o
rumo das suas proprias vidas e da sociedade como um todo, a partir do
estabelecimento de uma pedagogia da esperanca e dos sonhos.

Sendo assim, entende-se que o autor faz um chamamento a
constru¢ao de um novo mundo, mais humano, justo e efetivamente de-
mocratico, com a participagao ativa de todos os sujeitos. Logo, nos so-
mos capazes de repensar criticamente os caminhos para essa outra hu-
manizagao e agir conscientemente, tendo em vista que nada é defini-
tivo, mas provisorio e em constante mudang¢a. O que sonhamos para o
futuro sé vira se trilharmos na dire¢ao do que desejamos que acontega.

O futuro com que sonhamos néo ¢ inexoravel. Temos de fazé-lo, de
produzi-lo, ou ndo vird da forma como mais ou menos querfamos.
E bem verdade que temos que fazé-lo nao arbitrariamente, mas com
os materiais, com o concreto de que dispomos e mais com o projeto,
com o sonho, por que sonhamos (FREIRE, 1992, p. 102).

Para Freire ndo ha um modelo, uma forma tnica de educar,
mas existem educagdes, ocorrendo em diferentes tempos, espacos, e es-
tabelecendo diversas formas de relagdo dos sujeitos com o conheci-
mento movidos por uma ideia do que € educacdo. A escola, enquanto
instituicdo historicamente estabelecida e destinada a educac¢ao formal
na sociedade, necessita ter uma proposta pedagogica explicita que de-
fine e orienta as a¢des de todo o coletivo escolar.

Paulo Freire (apud Pin e Weyh, 2017, p.69) destaca que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é pro-
piciar as condi¢gdes em que os educandos em suas relagdes com os
outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experién-
cia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico,
como um ser pensante, comunicante, transformador, criador, reali-
zador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Da mesma forma, essa proposta pedagogica, materializada no projeto
politico pedagogico da escola, precisa ser revisitado constantemente a
fim de avaliar se os seus objetivos e as praticas educativas estao sendo
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coerentes com o indicado inicialmente, e atingindo os resultados espe-
rados. Logo, a educagdo nao é neutra, possuindo uma intencionalidade
(o que, porque, para quem, de que forma), podendo formar sujeitos pas-
sivos, submissos ou ativos, participantes, (co)criadores da escola.
Toda situagdo educativa implica educador e educando; contetudos;
objetivos; métodos; processos, técnicas de ensino; materiais didati-
cos, com coeréncia com 0s objetivos, a visdo e opgao politica, uto-
pia, sonho impregnado no PPP (FREIRE, 2003, p. 68-69).

Em seus escritos, especialmente em “Pedagogia do Opri-
mido”, o autor da énfase a dois tipos de educagao, uma que ele deno-
mina de bancdria e a outra de problematizadora. A primeira esta baseada
numa tendéncia tradicional, no qual o professor é considerado o deten-
tor dos saberes, tendo o dever de transmitir toda a gama de conheci-
mentos acumulados pela humanidade aos alunos, vistos como meros
receptores, seres desprovidos de experiéncias anteriores e que necessi-
tam ser moldados conforme a ordem social vigente.

Logo, o aluno torna-se um depositario das informagoes recebi-
das pelo professor, realizando intmeras atividades que requerem a re-
peticdo dos conteudos, de forma mecanica e superficial. Portanto, ha
uma relagdo de hierarquia verticalizada e de carater autoritaria entre o
professor e os alunos, através de uma metodologia reprodutivista que
valoriza o ensino frente a aprendizagem.

Como consequéncia deste tipo de educagido produz-se (consci-
ente ou inconscientemente) alunos passivos com o unico fim de se
adaptarem ao mundo considerado pronto e perfeito. Trata-se de uma
pratica educativa conservadora pois acredita-se que a estrutura da soci-
edade atual ¢é boa, ndo necessitando de transformacgdo e que os indivi-
duos nao possuem poder de interferéncia frente a dominagao existente.

Quem se adapta, recebe as recompensas (aprovagao, elogios) e
é apresentado como modelo. Aqueles que resistem em aceitar a impo-
si¢do sdo coercitivamente levados a desenvolver tarefas para que se do-
brem ao que é determinado pela autoridade docente. Em casos mais
extremos, aplica-se castigos.

Ja a segunda - educagdo problematizadora - apresenta-se como
progressista e libertadora, focada no protagonismo do aluno, conside-
rado o centro do processo educativo e construtor de sua propria apren-
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dizagem. Trata-se de uma educagdao em que professores e alunos apren-
dem mediados pelos conhecimentos, numa pedagogia do dialogo, co-
laboragdao mutua, sem subordina¢ao como na bancaria. Neste processo
de ensino-aprendizagem,
Sao ambos sujeitos cognoscente, cada um em seu nivel: o que en-
sina, o por ele ja sabido, por isso, ao ensinar reconhece o antes co-
nhecido; o que aprende conhecendo o ainda por ele ndo conhecido,
ora conhece melhor alguma coisa que sabia mal ou preenche uma
lacuna de saber (FREIRE,1999, p. 115-116).

A metodologia requerida para esta educagdo, busca o questio-
namento continuo da realidade e das tematicas a serem trabalhadas,
partindo daquilo que os educandos trazem de suas vivéncias ndo-esco-
lares, aprofundando-as, modificando a consciéncia de ingénua para cri-
tica. Portanto, é um tipo de educagdo que acredita na capacidade hu-
mana de criacido e transformacdao, ndao confundindo a liberdade com
falta de regras, e ensino sem a estrutura¢dao de um curriculo que abarque
as diferentes areas do conhecimento.

A propria compreensdo do que € ensinar, aprender, conhecer tem
conotagdes, métodos e fins diferentes do conservador para o pro-
gressista. Como também o tratamento dos objetos a serem ensina-
dos e a serem apreendidos para poderem ser aprendido pelos alunos,
quer dizer, os conteidos programaticos. [...] Para o educador pro-
gressista ¢ necessario “a leitura critica” da realidade, o “pensar
certo” e o desocultar a razao de ser daqueles problemas (FREIRE,
1999, p. 29).

Desse modo, exige-se uma concep¢do de ensinar e aprender
conectada a vida de cada sujeito e que desenvolva a perspectiva liberta-
dora. E preciso que a educagio desperte o oprimido da situagdo em que
se encontra e reconhega ser possivel crescer e ser mais. Para esse pro-
cesso 0 método desenvolvido por Freire ativa o potencial de cada su-
jeito a partir do pensar certo € do reconhecimento dos problemas que
ancoram a estrutura social e politica em contexto.

Nesta perspectiva, mais do que ensinar os conteudos das dife-
rentes disciplinas, os conceitos cientificos, aquilo que Freire chama de
leitura da palavra, ¢ preciso anteriormente fazer a leitura de mundo,
dos problemas sociais que apresentam-se como emergentes, superando
a alienagdo em que se encontra. Segundo o autor, “enquanto educador
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progressista nao posso reduzir minha pratica docente ao ensino de pu-
ras técnicas e de puros conteudos, deixando intocado o exercicio da
compreensdo critica da realidade” (FREIRE, 2012, p. 51).

No entanto, isto ndo significa que a pedagogia freireana da
pouca énfase aos conteidos e metodologias. Ao contrario, destaca que
o educador necessita escolher mais adequadamente objetivado um de-
terminado fim do processo educativo. Esse é o carater politico-pedago-
gico da agdo educativa escolar que na concepgao libertadora explicita-
se no desenvolvimento da agéo.

Assim, os saberes praticos e teoricos sio componentes de um
mesmo processo, que geram uma pratica pedagogica significativa,
tendo em vista que os alunos reconhecem a importancia do estudo de
determinada tematica para a solugdo de questdes cotidianas. “Por mais
fundamentais que sejam os conteudos, a sua importancia efetiva nao
reside apenas neles, mas na maneira como sejam apreendidos pelos
educandos e incorporados a sua pratica” (FREIRE, 2003, p. 86).

De objeto, passa-se a sujeito, sendo alguém que problematiza
a realidade vivenciada, o seu entorno. Assim, a educac¢do escolar ndo
pode mais trabalhar acriticamente, mas implementar processos partici-
pativos que consideram todos aqueles que compdem a institui¢ao edu-
cativa (docentes, discentes, pais, funcionarios e comunidade). Dessa
forma viabiliza-se um tipo de educacgao significativa, pelo fato de estar
ancorada por uma base sélida, pelos proprios interessados e a0 mesmo
tempo destinatarios do fazer educativo.

Logo, da-se énfase a aprendizagem perante o ensinar, o que
caracteriza uma virada paradigmatica, contudo o papel do educador é
fundamental, no sentido de agir como orientador das atividades, inci-
tando o desejo em busca do conhecimento, estimulando a duvida, cu-
riosidade, revelando a razdo de ser de tal tarefa, criando um ambiente
propicio a reflexao, troca de ideias entre os pares, sistematizando as
aprendizagens construidas.

Como educador preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura do
mundo que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior de que o seu é parte. Que precede
sempre a “leitura da palavra”. [...] uma das tarefas fundamentais do
educador progressista ¢, sensivel a leitura e a releitura do grupo, pro-

voca-lo bem como estimular a generaliza¢do da nova forma de com-
preensdo do contexto (FREIRE, 2000, p. 77-86).
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Para tanto, o docente deve ser um exemplo de coeréncia entre
o que diz e faz, testemunhando sua competéncia, para nao cultivar um
discurso vazio e uma atuagdo contraditéria. Nesse sentido, é impres-
cindivel que o professor reflita constantemente sobre sua pratica, tendo
humildade para reconhecer os seus erros, corrigi-los e amadurecer,
consciente do inacabamento humano. Como Freire (1983 I) comple-
menta, a raiz da educagdo consiste nessa busca dos sujeitos serem mas,
fazendo a autorreflexdo.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o mo-
Vimepto dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
[...] E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica (FREIRE, 2011, p. 39-40).

E na reflexdo sobre a pratica que se constitui o processo avali-
ativo, entendido como fundamental na educagio, porque possibilita ao
educador e os educandos reverem suas agdes procurando melhora-las.
A avaliagdo em si necessita ser progressiva, continua, acompanhando
cada passo do aluno, diagnosticando a evolugdo ou regresso, possibili-
tando ter um panorama geral do desenvolvimento.

Neste contexto, “ensinar nio é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria produgio ou sua construgao”
(FREIRE, 2011, p. 47), processo esse que requer uma relacdo de amo-
rosidade e compromisso com os alunos, ouvindo-os, valorizando e
aceitando as diferencas, sendo tolerante e indicando os caminhos para
serem sujeitos auténomos.

2. A PEDAGOGIA FREIREANA NO CONTEXTO DAS
NOVAS TECNOLOGIAS

O século XXI apresenta-se como época em que as relagdes nao
possuem fronteiras, em que o local e o global se interlagam e tempos de
dominio das tecnologias de informag¢dao e comunicag¢do, caracteristicas
de uma sociedade contemporanea, capitalista e neoliberal, em inigua-
lavel expansdo e crescimento na historia da humanidade, que trouxe
intmeros beneficios, facilitando a vida através da ciéncia.

No entanto, esse desenvolvimento tecnoldgico nado foi capaz
de diminuir as desigualdades sociais resultantes do modo capitalista de
produgdo das riquezas. Pelo contrario, esta contribuindo para a con-
centragdo acelerada do processo de producdo do capital e poder nas
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maos de poucos. Isto sinaliza que os avangos tecnoldgicos em si mesmo
nao representam avangos em termos de democratizagdo da sociedade.
Neste sentido Freire entende que apesar de tantos avangos tecnoldgi-
cos, o encurtamento de distidncias e a criacdo de redes ainda nio estdo
suficientemente democratizadas, isto é, nem toda populagdo possui
acesso. Os esquecidos e marginalizados pelas relagdes desiguais do
modo de distribui¢do da riqueza sdo agora os excluidos digitais. Atra-
vés das midias sociais especialmente a televisiva, incute-se uma ideolo-
gia dominante que modifica e impde padrdes afetando todos os aspec-
tos sociais, econdmicos, politicos, culturais e educacionais. Esta reali-
dade de malvadez neoliberal, de cinismo ideoldgico fatalista e a sua
recusa inflexivel ao sonho e & utopia precisa ser compreendida, explici-
tada e desconstruida pelo “que fazer” politico-pedagogico no mundo
da educacgdo escolar (FREIRE, 2011). 15).

Assim, ja no século passado ele percebia a influéncia negativa
dos donos do poder ao comandarem os meios de comunicagdo de
massa, passando uma unica ideia acerca do mundo, da sociedade e do
comportamento a ser adotado, como o consumista. Somente uma edu-
cacdo libertadora das consciéncias podera desfazer as amarras da alie-
nacgao, fazendo prosperar no desejo e aspiragao por mudangas.

A escola por ser uma institui¢ao social, nao deixa de ser parte
desse novo cenario global, sendo influenciado por este sistema de
ideias, podendo transmiti-las passivamente ou ser um centro irradiador
de um outro pensamento, com viés transformador, formando criangas
e jovens criticos, que sabem filtrar as informagdes recebidas, utilizando
as tecnologias para construir o conhecimento de maneira auténoma,
responsavel e criativa.

De acordo com Freire (1999),

[...] a pedagogia radical jamais pode fazer nenhuma concessao as
artimanhas do “pragmatismo” neoliberal que reduz a pratica edu-
cativa ao treinamento técnico-cientifico dos educandos. Ao treina-
mento e ndo a formagao. [...] E por isso que o educador progressista,
capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem a sua disciplina,
mas desafiar o educando a pensar criticamente a realidade social,
politica e historica em que é uma presenca (p. 43-44).

Desse modo, apresenta-se claramente a perspectiva de desen-
volver uma educagao problematizadora e progressista, que ndo nega os
beneficios das novas tecnologias e nem as “endeuse” como se fosse a
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solugdo para os problemas educacionais. Freire deixa evidente sua po-
sicdo quando diz que “nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo
a divinizo, de um lado, nem a diabolizo, de outro” (1996, p. 97) - mas
tendo-as como instrumentos facilitadores do processo de ensino-apren-
dizagem, desde que se deixem claras as finalidades pedagdgicas.
Penso que a educagdo nédo é redutivel a técnica, mas nao se faz edu-
cagao sem ela. [...] Acho que o uso de computadores no processo de
ensino-aprendizagem, em lugar de reduzir, pode expandir a capaci-
dade critica e criativa de nossos meninos e meninas. [...] Depende
de quem usa a favor de qué e de quem e para qué (FREIRE, 1999,
p. 98).

Isto sinaliza que quando a escola se posiciona de forma indife-
rente em relagdo ao contexto que a cerca, deixa de engendrar mudangas
urgentes que nem mesmo sao percebidas por esta, pois a institui¢do ndo
se aproxima dos problemas sociais. Esta inércia anula qualquer possi-
bilidade de transformacdo, o que, por sua vez, acarreta na conservagao
de modelos que, para a sociedade atual, ja se tornam insuficientes para
abranger a totalidade do homem na contemporaneidade.

Florestan Fernandes (1966, p.81) corrobora com a perspectiva
freireana quando destaca que “a escola divorciada do ambiente, neutra
diante dos problemas sociais e dos dilemas morais do homem, incapaz
de integrar-se no ritmo de uma ‘civilizagdo em mudanga’, s6 pode atuar
como um foco de conservantismo sécio-cultural”.

Nessa perspectiva, é necessario que, especialmente os educa-
dores, compreendam o papel da escola na sociedade, como também as
influéncias dessa na institui¢do escolar, considerando que, como ja elu-
cidado, “o professor trabalha a favor de alguma coisa e contra alguma
coisa”. (Freire, 1986, p.34). Esta compreensao é fundamental para que
os docentes tenham a consciéncia da importancia das repercussdes de
seu trabalho e de suas consequéncias para a sociedade, com vistas a
pensar e planejar agdes que evidenciam contradi¢des no processo de
ensino-aprendizagem.

A partir dos anos 70 no século passado, foi implantada e regu-
lamentada uma outra modalidade de educagdo diferente da presencial,
denominada Educac¢do a Distdncia, advinda da concepg¢do que a escola
ndo é mais o local exclusivo de aprendizagem, bem como objetivando
flexibilizar o estudo, sem barreiras geograficas e tempos determinados.
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Conforme o Decreto 9.057 de 25 de maio de 2017, que regulamenta o

art. 80 da LDB 9394/96,
[...] considera-se educag¢do a distincia a modalidade educacional na
qual a mediagdo didatico pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizagcdo de meios e tecnologias de in-
formagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de
acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre ou-
tros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissio-
nais da educagdo que estejam em lugares e tempos diversos.

Neste contexto, trata-se de uma educacio alternativa sob a me-
diagdao das TIC’s e que necessita possuir as mesmas exigéncias de qua-
lidade da presencial, demandando organizag¢dao prévia, com planeja-
mento adequado, prevendo todas as etapas formativas, isto €, desde a
elaboragdo, o processo de ensino-aprendizagem até o término de um
curso ofertado pela modalidade.

Assim, no ensino a distdncia deve existir um projeto de educa-
¢do que defina uma concepg¢io de sujeito, inclua as competéncias e ha-
bilidades desejadas que o aluno alcance, tendo clareza da teoria e do
método que embasam as estratégias da pratica pedagogica. Neste con-
texto, o curso sera capaz de proporcionar o auto estudo, a colaboragao
nos ambientes virtuais entre os recursos humanos, por uma comunica-
¢do bilateral e o proprio desenvolvimento integral do aluno.

Atualmente, os alunos da geragcdo Z —nascidos em 1996 — cha-
mados Nativos Digitais, estdo conectados diariamente a internet, co-
nhecem e utilizam diferentes aplicativos, ferramentas online e buscam
uma educagdo diferenciada aliada ao mundo virtual, tendo em vista
que a tecnologia possibilita, pela diversidade de programas, velocidade
de compartilhamento dos dados e forma de comunicag¢io interativa,
uma metodologia ativa e atrativa pelas hipermidias, motivando-os.

Logo, faz-se necessario que o docente atualize-se permanente-
mente, inteirando-se das novidades tecnoldgicas, aperfeicoando a sua
atuacio e criando novas maneiras de relacionar-se com os discentes,
tendo em vista que “a educag¢ao é comunicag¢do, é didlogo, na medida
em que ndo ¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significagao dos significados” (FREIRE,
1983 11, p. 46).

Por conseguinte, o ensino a distancia ou a educag¢do mediada
pelas tecnologias baseada na metodologia freireana necessita pautar-se
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pelo dialogo continuo entre alunos, professores e tutores, sendo esses
ultimos guias e facilitadores da constru¢ao do conhecimento nos ambi-
entes virtuais de aprendizagem. Além disso, antes de iniciar o trabalho
com os conteddos, € preciso que 0s mesmos procurem conhecer os dis-
centes com quem irdo interagir, estabelecendo vinculos, para que os sa-
beres sejam contextualizados com as vivéncias que os alunos narram e
experenciam cotidianamente.

Para isso, é fundamental praticar a pedagogia da pergunta, son-
dando os alunos, criando cenarios participativos, que valorizam o pen-
samento e a troca de hipoteses sobre determinado assunto, que esco-
lhido conjuntamente devido ao interesse ou relevancia, tornam-se te-
mas geradores. Os materiais didaticos disponibilizados e as atividades
propostas devem ser acessiveis, incitando a curiosidade dos alunos, o
gosto pelo aprender, fazendo-os problematizar, aprofundar e (re)ssigni-
ficar conceitos, explorando ao maximo as potencialidades, de forma
interdisciplinar.

Portanto, seguindo a perspectiva freireana, a sala de aula vir-
tual torna-se um espaco aberto a reflexdo entre os pares e construg¢ao
do conhecimento, desenvolvendo a autonomia, e respeitando os dife-
rentes ritmos de aprendizagem. A avaliagao também faz parte, onde os
erros sao considerados alavancas para o desenvolvimento, um mo-
mento de repensar e aperfeicoar-se. Como o autor salienta,

A educacio tem sentido porque o mundo nao é necessariamente isto
ou aquilo, porque os seres humanos sdo tao projetos quanto podem
ter projetos para o mundo. A educagdo tem sentido porque homens
e mulheres aprenderam que é aprendendo que se fazem e se refa-
zem, [...] se puderam assumir como seres capazes de saber, de saber
que sabem, de saber que nao sabem. [...] precisam estar sendo
(FREIRE, 2000, p. 40).

Enfim, o desenvolvimento de um ensino mediado pelas novas
tecnologias, na perspectiva da educagdo problematizadora, apresenta-
se como lentes que auxiliam a ver e repensar o0 mundo real. Os cursos
devem pensar e apostar nessa metodologia ativa, para que os alunos
reconhe¢am o seu proprio mundo, se desenvolvam e tenham condi¢des
de influenciar no rumo da histodria, transitando da condi¢ao de objetos
para sujeitos criticos e conscientes.

A educagao progressista, sob a égide de ideais democraticos,
igualitarios e emancipatérios, contribui para a promogdo do dialogo, a
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inquietude, a desalienagdo, o olhar critico e o encorajamento na busca
por libertacdo.
[...] ontem como hoje, é procurar, por meio da compreensao critica
de como se ddo os conflitos sociais, ajudar o processo no qual a fra-
queza dos oprimidos se vai tornando for¢a capaz de transformar a
forca dos opressores em fraqueza. Esta é uma esperanga que nos
move. (FREIRE, 1997, p.64).

O carater dialégico da pratica educativa exige a valorizagao do
sujeito em sala de aula, considera suas experiéncias e vivéncias e, a par-
tir destas peculiaridades, se delineia a aprendizagem. Isso ndo quer di-
zer que o conhecimento se limitava ao campo de experiéncia dos edu-
candos, mas, a partir do didlogo transcendiam-se as possibilidades, de
forma contextualizada, integrada e critica. Nesse cenario a pedagogia
freireana sinaliza que a leitura de mundo precede a leitura da palavra e
a consciéncia em relagdo ao meio em que se vive é fundamental para se
constituir sujeito de transformagao.

O diédlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tor-
nar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutan-
tes (FREIRE, 1987, p.45).

O autor argumenta ainda que “O dialogo deve ser entendido
como algo que faz parte da propria natureza historica dos seres huma-
nos. E parte de nosso progresso histérico do caminho para nos tornar-
mos seres humanos”. (FREIRE; SHOR, 1987, p. 122-123).

A educacgio de carater emancipatoria busca oferecer igualdade
de oportunidades na qual cada sujeito escolhe o caminho que deseja
seguir. Entende-se o conhecimento como um processo vivo resultante
da relagdo do homem com os diversos segmentos sociais, culturais, ét-
nicos e interligados as situa¢des cotidianas. A pluralidade de saberes
deve ser compartilhada e servir de modelo para troca de experiéncias,
e para o processo de ensinar-aprender-reaprender, t3o necessario nos
dias atuais. Por isso, a educagdo jamais serd neutra, uma vez que é uma
agao dirigida, uma pratica posicionada, comprometida com uma forma
/ tipo de organizac¢ao de sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que a pedagogia freireana pode beneficiar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem na educagdo a distdncia, em relagdo a
processos de interagdo e dialogo, necessario na modalidade EaD. Nesta
perspectiva, o ensino desenvolvido a partir de ambientes virtuais neces-
sita repousar na concep¢do de educagio problematizadora, que oposta
a bancaria, reconhece os discentes e docentes como construtores de seu
conhecimento mediados pelo mundo.

Desse modo, o dialogo, a participacao e interagdo continua sao
palavras-chave no desvelamento da realidade social e apreensdo dos
conteudos. Parte-se das experiéncias que ambos trazem do cotidiano o
qual fazem parte, somando as indagagOes pertinentes sobre a tematica
de estudo, e posterior aproximagao dos conceitos cientificos. Logo, re-
aliza-se a inter-relacdo dialética entre a teoria e pratica, tornando a
aprendizagem significativa pois esta aliada ao contexto.

Um dos motes que podem auxiliar na reflexao de um processo
de mudanga, estd na possibilidade de que as pessoas reflitam e que pos-
sam problematizar sua condi¢ao, na dire¢do de que ela pode ser rever-
tida. Isto pode ser efetivado a partir de um processo de tomada de cons-
ciéncia que alimentagdo € direito a ser vivenciado e exigido. Assim a
educacdo libertadora se apresenta como uma possibilidade de interven-
¢do nesse circulo vicioso alimentado pela alienagdo e ignorancia dos
oprimidos

Os educandos nao precisam de uma educagdo que os molde
num estilo moralista fechado para novas ideias, que ndo os relaciona
com o coletivo e com atores sociais que se inter-relacionam com o co-
tidiano. Segundo Freire (1983, p.76) “a emersao das consciéncias, para
que acontega a inser¢do critica do sujeito na realidade, facilitando a
constru¢do da consciéncia reflexiva e politizada acerca dos fios que te-
cem a realidade social” ¢ fundamental para o desenvolvimento da
aprendizagem.

As novas tecnologias de informa¢do e comunicagdo contri-
buem positivamente para a pratica pedagogica, propiciando o uso de
diferentes recursos hipermidias, independente do espaco e tempo, fle-
xibilizando todo o processo e desenvolvendo progressivamente a auto-
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nomia do estudante. Contudo, é preciso saber usa-las de forma consci-
ente e critica, selecionando as informagdes recebidas positivamente a
seu favor, gerando crescimento intelectual.

A presenca da educagio libertadora sempre representou uma
inquietagdo para as classes dominantes, haja vista seu carater transfor-
mador. Trata-se de um tipo de educacgao que objetiva o empoderamento
daqueles que o sistema educacional elitista historicamente empurrou
para margem da sociedade. Equidade e igualdade de oportunidades sdao
principios fundantes da perspectiva freiriana. Por isso, num contexto
de economia liberal capitalista pautada na competividade predatoria,
esse tipo de educagio critica apresenta-se como teoria e pratica que con-
templa os interesses de todos que buscam construir uma sociedade com
menos desigualdades.

Para isso, é fundamental oportunizar uma educagido que pro-
picie ao povo a reflexdo sobre si, sobre o seu tempo, mas que, princi-
palmente, se paute pelo didlogo, de trocas, por que sdo nestes momen-
tos que o povo vai se constituindo enquanto sujeito histérico. Na con-
cepgdo de educagdo dialogica todos tornam-se sujeitos, todos ensinam
e aprendem.

Para Freire (2003, p. 73), “a escola transformadora era a “es-
cola do companheirismo”, por isso sua pedagogia é uma pedagogia do
dialogo, das trocas, do encontro, das redes solidarias. Mas para que esta
pratica educativa se manifeste nas camadas sociais empobrecidas, a
educacgdo deve estar alicercada a partir das vivencias dos sujeitos, ou
seja, uma educagdo para o povo, pelo povo e com o povo, reconhe-
cendo o saber popular como fundamental. Por isso ele entendia que a
escola é um local privilegiado para potencializar sonhos e utopias, pois
¢ pela possibilidade de debater, discutir, dialogar que se alcangara a
compreensdo da realidade que nos cerca, viabilizando os registros his-
téricos das mudangas e das transformacdes.

Nesta perspectiva, compreender a educagdao como mediagdo
para a transformacdo social, pressupde ver o homem ndo como mero
reservatorio, deposito de conteudo, mas sujeito construtor da propria
historia e em consequéncia, capaz de problematizar suas relagdes com
o outro e o mundo. Quanto mais o homem for capaz de refletir sua
realidade, maiores serdo as condi¢coes tera de agir sobre ela, comprome-
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tendo-se em muda-la, pelo fato de sentir-se inserido e participe do pro-
cesso de construgdo histérica. Este é o fundamento da pedagogia do opri-
mido, da pedagogia da esperanga, da pedagogia da autonomia, que se fundem
na educacdo libertadora, por conceber que um outro mundo é possivel.
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CARTA PEDAGOGICA AOS EDUCADORES: REFLEXOES
SOBRE AS TENTATIVAS DE ESVAZIAMENTO
DA FILOSOFIA FREIRIANA NO BRASIL.

Claudia Helena Araujo Baldo!

Caros educadores e educadoras,

Sou uma Pedagoga inquieta, que nido se satisfaz com o ja
posto, com o acabado, com o fechado, acredito que talvez isso explica
que tenho dificuldades para decorar até receita de brigadeiro, que tem
tao poucos ingredientes.

Mas, nem sempre fui assim...

Desde muito cedo, a escola ocupa lugar de destaque em minha
vida. Lugar de encontros, de estudo, de refugio de uma realidade de
trabalho iniciado aos 9 anos de idade, o que abreviou sobremaneira mi-
nha infancia. Ali na escola, eu “descansava” enquanto aprendia conte-
udos e convivia com criangas orientadas a ndo falarem comigo, afinal,
meus pais eram divorciados e eles ndo poderiam dialogar com uma cri-
anga cuja familia era “desestruturada”. Por sorte, a maioria das crian-
¢as com as quais convivi nos primeiros anos escolares, tinham o que
chamamos de “surdez seletiva”, ou seja, ndo ouviam esse discurso pre-
conceituoso dos pais e eu tinha muitos amigos e amigas.

Iniciei o 1°ano do 1° grau em 1977 e, como a maioria dos meus
colegas de escola, eu obedecia cegamente aos rituais escolares herdados
da Revolugdo Industrial, como sinal para entrar e para sair, fila, silén-
cio, punicdo pelo descumprimento de “regras”, pensadas, como afirma
Michel Foucault em Vigiar e Punir: nascimento da prisao (1975), como
técnica da disciplina para garantir o bom funcionamento e para “doci-
lizar os corpos”, afinal, “a disciplina é uma anatomia politica do deta-
lhe” (FOUCAULT, 2014, p. 137), e eu acreditava que todos aqueles
“detalhes” eram para o meu bem.

Aprendia, “Eva vé a uva” sem questionar, embora eu preferisse
bananas. Nao conhecia Paulo Freire, em comum, viviamos a Ditatura

10 Mestra em Ciéncias da Educagdo pelo programa Po6s-Graduagdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sio Paulo-FFCLRP-USP.
Email:cbf.baldo@gmail.com
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Militar brasileira, eu estudando em uma escola publica do SESI, no in-
terior do estado de Sdo Paulo e ele, “andarilhando pelo mundo”, nessa
época, no continente africano, trabalhando o seu método em varios pa-
ises (BRANDAO, 2005, p.74).

Eu acreditava que, quanto mais siléncio eu fazia, “melhor”
aluna eu seria considerada e quanto mais fielmente eu reproduzisse o
que me “ensinavam”, mais eu “aprendia”, afinal, a prova disso eram
as excelentes notas, conseguidas as custas da transcri¢do para o papel,
de tudo o que fora a cada bimestre “depositados” em minha cabega.

Ele, Paulo Freire, vivendo distante de seu pais, de sua cultura,
justamente por acreditar que a escola deveria ser o avesso do que eu
vivia, por tentar “provar” que o estudante tinha que pertencer ao pro-
cesso, ser escutado, questionar para entdo aprender, ou como ele cos-
tumava dizer, “ler o mundo para poder transforma-lo”.

Questionar publicamente a posi¢do da escola no contexto so-
cio-historico nao era algo que passava pela minha cabeca, embora, in-
timamente eu discordasse daquela escola que s6 tinha espago para a
subserviéncia.

Nao entendia que tudo fazia parte de um plano maior e que a
escola estava funcionando exatamente como deveria funcionar, como
o principal “Aparelho Ideologico do Estado”, que de acordo com Al-
thusser, fora “criado pela burguesia, para garantir a reprodugao das re-
lagdes de produgdao na sociedade capitalista” (ALTHUSSER, 1970,
p.62). Para ele, todos os Aparelhos Ideologicos de Estado, funcionam
“por uma partitura unica, perturbada de quando em quando por con-
tradigdes” (Idem, p.63), com o objetivo unico de reproduzir as condi-
¢Oes de produgdo da sociedade capitalista, mas, neste concerto, ha um
aparelho que desempenha o papel dominante, “embora nem sempre se
preste muita atengdo a sua musica: ela é de tal maneira silenciosa!
Trata-se da Escola” (Idem, p.64).

Quando decidi cursar Pedagogia e ocupar a posi¢do de profes-
sora, ndo sabia que encontraria no caminho tantos autores que “di-
ziam” aquilo que sempre acreditei, mas nunca tive espago para falar.

La estava Paulo Freire, nas aulas de Sociologia, de Didatica,
de Antropologia, de Filosofia e eu logo me identifiquei com seus dize-
res, talvez porque me sentia oprimida e tinha a esperanga de, vivendo a
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pratica da liberdade, conquistar minha tao desejada autonomia, mas dife-
rente de outrora, sabendo que nado escaparia da captura ideologica que
movimenta nossa vida, sem permissao.

Assim que terminei a graduagdo (1993), iniciei a docéncia no
curso de magistério, trabalhando com as disciplinas de Sociologia, Es-
trutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau, Didatica e Alfabetiza-
¢do. Dois anos depois fui convidada para a participar do programa Al-
faSol (Alfabetizacdao Solidaria) — criado em 1996, pela Antropologa
Ruth Cardoso, entdo primeira dama brasileira, que era uma parceria
entre Universidades e Governo Federal para desenvolver um trabalho
de multiplicadores de alfabetizadores de jovens e adultos. Nao me sen-
tia preparada para tal responsabilidade, mas a ideia de ser responsavel,
justamente pelo modulo: Paulo Freire — filosofia e metodologia, me fas-
cinava e decidi encarar o desafio.

Por 20 anos fiz parte desse programa e o fazia com muito es-
mero, tentando trazer além de reflexdes, também a pratica, por meio
de simulagdes de aplicagdo da sequéncia de agdo proposta por Paulo
Freire para a alfabetiza¢dao de jovens e adultos. Durante este periodo, o
governo mudou, o nome do programa também, passando a ser cha-
mado de Brasil Alfabetizado. Embora a forma de parceria Universi-
dade-Estado também tenha sido alterada, continuamos o trabalho.

Quando iniciou, o coordenador do programa na IES (Institui-
¢do de Ensino Superior) ia até as cidades do nordeste “adotadas” e se-
lecionava entre 30 e 40 pessoas que vinham até nods e participavam de
um curso de formagdo de alfabetizadores de jovens e adultos. Eu e
meus colegas da IES preparavamos uma jornada de teorias e praticas a
serem vivenciadas pelos futuros alfabetizadores. O curso ocorria du-
rante 15 dias, incluindo sabados e domingos, nos periodos da manh3,
tarde e noite, normalmente nos meses de janeiro e julho.

Com a mudanga de governo, em 2003, o programa mudou o
formato. Os professores universitarios preparavam os estudantes de
graduacdo em Pedagogia, e, ao terminar o curso, alguns eram selecio-
nados, por critério de envolvimento com as atividades propostas, para
entdo irem as cidades “adotadas” do Nordeste e prepararem os futuros
alfabetizadores de jovens e adultos.
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Nos ultimos anos do programa, desenvolvemos o projeto, ja
sem a parceria com o Governo Federal e em 2016 foi definitivamente
finalizado, sendo transformado em uma disciplina da graduacao.

Compartilho com vocés, educadores e educadoras esta trajeto-
ria para dizer que é possivel vivenciar Paulo Freire, sua filosofia e suas
propostas pedagdgicas, que muito aprendi durante este percurso, e
digo, com total clareza, que os ensinamentos desse educador vao muito
além de uma proposta governamental ou de um partido politico.

E é por essa razdo que decidi escrever esta carta a vocés e com
ela objetivo propor uma reflexdo acerca das tentativas de esvaziamento
de sua filosofia, que tenho assistido, com muito pesar, nas redes sociais
e pelo estado brasileiro atual.

Triste saber que, um brasileiro que percorreu o mundo cons-
truindo uma experiéncia impar no campo da educagdo, é respeitado em
tantos paises, mas, mesmo sendo o patrono da educac¢ido brasileira
desde 2012, ndo tem a posi¢ao e respeito que merece ter em seu proprio
pais. E como se estivesse vivendo seu segundo exilio.

Tentem pesquisar e assistir a videos na plataforma do Youtube
sobre Paulo Freire e verdao que pessoas o acusam de ser responsavel pelo
“baixo nivel” de ensino nas escolas brasileiras. Utilizem sites de busca
e lerdo afirmacdes absolutamente controversas sobre sua teoria, filoso-
fia e metodologia.

Nao ¢é de hoje que Paulo Freire é alvejado. Penso que isso seja
absolutamente comum, considerando, como diz o dito popular: “as ar-
vores frutiferas sao as que mais levam pedradas e quanto mais carrega-
das de frutos, mais pedras sdo arremessadas e mais pessoas, dos
seus frutos, querem se aproveitar”.

Corre ha muito um artigo que anuncia que o método Paulo
Freire é plagio do Método Laubach, afirmando que a sequéncia de agao
pedagdgica de Freire é a mesma aventada pelo missionario protestante
norte-americano Frank Charles Laubach, que desenvolveu seu trabalho
a partir de 1915, nas Filipinas.

Considero o trabalho concebido por Laubach absolutamente
importante no campo da alfabetizacdo de adultos no mundo, mas isso
ndo anula a relevancia do legado de Freire.

Concordo que a sequéncia de a¢do seja parecida, uma vez que
os dois métodos sdo pedagogicamente classificados como “método de
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palavra¢ao”, ou seja, partem da palavra, que € decomposta em silabas,
surgindo dai novas palavras, frases e textos.

O método Laubach apresentava a palavra, geralmente um ob-
jeto, acompanhada de seu desenho e destacada letra ou silaba inicial.
Em seguida era proposta a formagao das familias silabicas da palavra e
formagdo de novas palavras a partir delas.

Em 1943, Laubach esteve no Brasil para apresentar seu método
e a partir dele, cartilhas foram criadas, como por exemplo, “o primeiro
guia de leitura”, organizado pelo Departamento Nacional de Educa-
¢do, entre 1947 e 1957, utilizado para alfabetizar adultos. Segundo este
“Guia de Leitura”, “o professor ou voluntario devera seguir o folheto
de orientagdo didatica” (DEPARTAMENTO NACIONAL DE EDU-
CACAO, 1956, P.31), o que indica que a alfabetizagdo ocorria a partir
de um material ja pronto.

Paulo Freire ndo propde o uso de uma cartilha, embora tam-
bém apresente uma sequéncia de a¢ao a ser considerada pelo educador.
Seu método inicia com a pesquisa do universo vocabular dos educan-
dos, por meio do dialogo, somente depois desse levantamento € que o
educador tera recursos para iniciar seu planejamento, “esta € uma das
razoes pelas quais este ¢ um método que se constroi a cada vez que ele
¢ coletivamente usado dentro de um circulo de cultura de educadores e
educandos (BRANDAO, 2013, p.25). Do levantamento do universo vo-
cabular dos educandos surgem as palavras geradoras, que confirmam a
participagdo do educando no processo de planejamento do trabalho do
educador, nesse momento “as palavras ndo sao sé um instrumento de
leitura da lingua; sdo também instrumentos de releitura coletiva da re-
alidade social onde a lingua existe, e existem os homens que a falam e
as relagbes entre os homens” (BRANDAO, 2013, p.32). O educador,
organiza seu trabalho, selecionando dai palavras, segundo critérios de
riqueza fonémica, dificuldades fonéticas e sentido trazido pelos educan-
dos. Partem, entdo para a codificacido e decodificagdo da Palavra Ge-
radora desconstruindo e construindo conceitos por meio de debate. SO
apos a leitura de mundo da palavra geradora € que a escrita dela é apre-
sentada, lida coletivamente e realizada a decomposi¢ao dos seus fone-
mas — silabas. A partir de da escrita das familias silabicas propoe-se a
pensar em novas palavras e por meio delas a pensar em sentengas e
textos coletivos.
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Penso que, a diferen¢a fundamental entre um método e outro,
¢ o viés que perpassa pelas sequéncias de acao. Laubach alfabetizava
com viés religioso e Freire com viés politico, considerando que o obje-
tivo da alfabetizagdo era oportunizar ao educando “ler o mundo para
poder transforma-lo”, ou ainda, “mudar as pessoas para que elas pu-
dessem entao, transformar o mundo”.

Compreendo, portanto, que ndo se trata de métodos idénticos,
de copia. Como disse no inicio dessa carta, atualmente, no Brasil, o
legado pedagogico de Paulo Freire, tem sido questionado de forma in-
sistente e de forma leviana.

A reproducdo do discurso ideologico que imputa a Paulo
Freire a ma qualidade do ensino publico brasileiro ganha for¢a na repe-
ticdo vazia de dizeres infundados, na mesma propor¢do que nos faz
pensar qudo absurda sao estas afirmacdes.

Politicos se apropriam de Paulo Freire como se fosse uma aqui-
sicdo de partido, e, ainda que “pretendendo” defendé-lo, reduzem sua
pedagogia a brigas partidarias, ofuscando o verdadeiro sentido do seu
trabalho.Mas, queridos educadores e educadoras, por que sera que isso
esta ocorrendo?

Qual o objetivo de esvaziar a filosofia pedagogica de Paulo
Freire, que mundialmente é respeitado, admirado, homenageado e pre-
sente, depois de 50 anos da apresentagao de seu método de alfabetiza-
¢do de adultos, nas discussdes sobre pedagogia?

A quem interessa esse esvaziamento?

Para iniciar esta reflexdo, penso ser necessario considerar ou-
tras questoes:

Que lugar ocupa a escola brasileira no cenario mundial, na so-
ciedade contemporanea?

Qual é a nova razido do mundo?

Quem sao, atualmente, os gestores do mundo?

Dialogar sobre essas questdes, colaboram para que compreen-
damos o porqué, justamente com a proximidade do centenario desse
educador tdo caro para nos e para o mundo, falas controversas sao de-
positadas nas cabegas das pessoas, objetivando desmerecer suas refle-
x0es acerca da educacao.

Quero com vocés dialogar sobre as questdes colocadas acima.

64



100 Anos com Paulo Freire

No cenario mundial, a escola brasileira, assim como todas as
outras no mundo, continua ocupando um importante espago como
Aparelho Ideoldgico do Estado e, ainda que, tentemos escapar dessa
fun¢do, somos constantemente resgatados para seguir a linha conforme
o sistema desenha. “Os ‘gestores do mundo’ precisam da escola e, mais
especificamente do sujeito-professor, como apoiadores da aprendiza-
gem baseada nas competéncias globais” (BALDO, 2018, p.50).

Qual é a nova razdo do mundo? (Pergunta levantada por DAR-
DOT & LAVAL, 2016), no livro intitulado “A nova razdo do mundo:
ensaio sobre a sociedade neoliberal”, traga um percurso que delineia a
quem serviu e serve a institui¢do escola, apontando organizagdes que
ditam a “razdo do mundo”, na sociedade contemporanea propondo um
desenho de qual ¢ a func¢do da escola nesse cenario.

A UNESCO (Organizagdo das Na¢oes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura), instituicdo que comanda(va) a cultura e a educagao
cedeu espago para que a OCDE (Organizagiao de Cooperagao e de De-
senvolvimento Econdémico), ligada ao campo econdmico, determinasse
os rumos da educa¢ido no planeta, deixando escapar quem da as cartas
na sociedade neoliberal em que vivemos.

Esse cenario sugere que “é preciso pensar que alunos estamos
formando, para qué e para quem estamos trabalhando. Pois, essas re-
flexdes nos mostrardao qual é o jogo que estamos jogando e qual é a
razao da escola nesse tabuleiro” (BALDO, 2018, p.50).

Coexistindo com a UNESCO, a OCDE determina a “razao do
mundo” e consequentemente da educagao.

Partindo desses apontamentos, me pergunto, se ha espago para
uma educagdo libertadora em um mundo guiado por institui¢cbes que
visam a economia, mas ndo de uma forma democratica, mas sim, de-
terminando quais paises servem e quais paises sdao servidos e, pelo que
conseguimos ler, somos um pais que serve aos denominados “paises de
primeiro mundo”, somos, portanto, os oprimidos, juntamente com tan-
tos outros paises ditos do “terceiro mundo”.

A filosofia de Paulo Freire, portanto, ndo € bem o que se quer
para a educagdo brasileira. Escutar o oprimido? Educar para a autono-
mia? Considerar a educa¢do como pratica de liberdade?

A OCDE fala de competéncias, as mesmas que estao em nossa
BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Que apresenta um belo
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texto, habilidades e competéncias importantes para desenvolver o ser
humano, entre elas a autoria, préxima da autonomia de Freire. Mas
nao caiamos na armadilha. Uma coisa é escrever uma lei, outra é ela
ser colocada em pratica. Uma coisa é escrever uma BNCC outra, bem
diferente, é coloca-la em pratica de forma a fazer do sujeito, verdadei-
ramente, um “fazedor de histéria, de cultura”.

Mas, estamos entdo, condenados a sermos meros repetidores,
nos condicionando a historia ja estabelecida?

Acredito que ndo. Se, somos educadores comprometidos ver-
dadeiramente com a educagio libertadora, mesmo vivendo um mo-
mento em que nossa identidade esta fartamente desfigurada, precisa-
mos acreditar que sempre haverd um espago passivel de ser ocupado.

Falando da filosofia freiriana com nossos pares, colocando-a
em pratica em nossas vivéncias pedagogicas, bebendo mais dessa fonte
por meio de leituras, penso que conseguiremos firmar pensamento de
Paulo Freire cada vez mais.

E, educadores e educadoras, ndo falo de Paulo Freire com pai-
x40 partidaria, mas na posi¢ao de sujeito, que, mesmo tendo conscién-
cia de que muitas vezes ¢ capturada pela ideologia dominante, procura
escrever sua historia, nao aceitando uma escrita de mundo acabada e
imposta.

Nao precisamos concordar com tudo que Paulo Freire falou e
escreveu, ou torna-lo indiscutivel, apenas respeitar seu legado.

Desejo que os leitores dessa carta compartilhem comigo sua
posicao de educador, sabendo que escrevo minha experiéncia e entrego-
a para ser interpretada, pois, a palavra (escrita ou falada) uma vez dita
ndo pertence mais ao seu autor, pertence ao mundo.

Desejo, também, que a filosofia freiriana transcenda os discur-
so0s e seja vivenciada em sua esséncia, mas que antes, seja estudada.

E nao é necessario ler tudo, saber tudo, simplesmente comece,
compreenda, reflita e se considerar pertinente, coloque em pratica.

Proponho, para comecar, o desafio de considerarmos, en-
quanto educadores, um principio de Paulo Freire, o de assumir-se
“como sujeito também da produgio do saber e [que] se convenga, defi-
nitivamente de que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do” (FREIRE,
2015, p.24).
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Me despecgo, com o anseio de que essa carta seja lida e respon-
dida por vocé educador e educadora, afinal, “uma carta é escrita para
ser lida! [portanto], escrevamos com nossas cartas pedagogicas uma
nova histéria para a educagdo” (DICKMANN, 2020, p.50).

Com respeito e admiragao.

Subscrevo-me.

Ribeirdo Preto, (SP, Brasil), 23 de outubro de 2020.
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DIALOGANDO COM OS ADOLESCENTES SOBRE O
HIV/AIDS COMO PROMOTOR DA SUA AUTONOMIA

Crhis Netto de Brum'!
Samuel Spiegelberg Zuge'?

Introducao

Compreende-se que o cuidado a saude ao adolescente ¢ algo
complexo. Além da execucdo adequada das técnicas, exige competén-
cias que vao desde o conhecimento sobre as patologias mais frequentes
em cada periodo do desenvolvimento até as necessidades sociais e emo-
cionais do adolescente e sua familia (BRUM, 2016; SENNA; DASEN,
2015).

Dessa forma, apresenta-se a adolescéncia como um processo
natural do ser humano, cercada de diversas transformacdes. E nesta
fase que acontece o vivenciar da sexualidade, momento em que ocorre
a (re)descoberta do corpo, que agora sente prazer, o que acaba susci-
tando no aumento da ansiedade. Esta se deve as rapidas mudangas,
tanto no que se referem a questdes bioldgicas, quanto a vivéncia de no-
vas necessidades, sentimentos, desejos, maneiras de refletir, compreen-
der e agir, de viver no mundo em meio a relacgdo que esta sendo
(re)construida consigo e com os outros (SENA; DESSEN, 2015).

Somado a essa dinamicidade do cuidado e do cotidiano do
adolescente vivencia-se um contexto permeado pela infec¢dao pelo Virus
da Imunodeficiéncia Humana (HIV) e o adoecimento da Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida (aids'*), uma vez que tem-se vivenciado
uma mudanca no seu perfil epidemioldgico, constatada por um pro-

I Pés-Doutoranda do Programa de Pos-Graduagio em Ciéncias da Satde da
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé (UNOCHAPECO). Docente do Curso
de Enfermagem da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Chapeco
(UFFS/SC).

12 Enfermeiro. Doutor em Enfermagem. Professor do Programa de pos-graduagio Stricto
Sensu em Ciéncias da Saude da Universidade Comunitaria da Regido de Chapec6d (UNO-
CHAPECO).

13 Pode-se grafar, na lingua portuguesa, de trés formas: SIDA, AIDS e aids (HOUAISS,
VILLAR, 2012). Neste estudo, optou-se pela grafia ‘aids’, a qual é tomada como subs-
tantivo que remete ao contexto da epidemia, ndo somente a sigla de uma doenga.
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cesso de juvenizagao, caracterizado pelo aumento da infec¢ao em ado-
lescentes (BRASIL, 2015). No Brasil, evidencia-se que no periodo de
2007 a 2020 foram notificados 19.445 casos de infec¢ao pelo HIV na
faixa etaria dos 15 a 19 anos. Estas notificagdes sao permeadas por um
aumento na prevaléncia de casos no sexo masculino, passando de 3,7
para 6,1 casos para cada 100.000 habitantes, e no sexo feminino uma
redugdo de 4,9 para 2,9 casos para cada 100.000 habitantes (BRASIL,
2020).

Além disso, aponta-se que de 1980 a 2019 foram notificados
um total de 3.483 6bitos na faixa etaria dos 15 a 19 anos (BRASIL,
2020). Em virtude desse perfil epidemiolégico, a Organizagdo Pan-
Americana da Saude (OPAS) assinala a aids como a segunda principal
causa de morte entre os adolescentes. Afirma, ainda, que os servigos de
saude e a sociedade ndo tém dispendido a aten¢do necessaria a saude
dessa populagiao (OPAS, 2017).

Mediante a esse contexto, cabe aos profissionais, em especial
da area da saude propiciar momentos de escuta, discussdo e dialogo
sobre as duvidas, questionamentos e anseios quanto ao HIV/aids. As-
sim, torna-se necessario realizar uma abordagem que facilite o estabe-
lecimento da confianga para com o adolescente, aliando preceitos como
a propria compreensao de si, e que auxiliem na percepgao dos processos
de cuidado do seu entorno, em dire¢do a sua autonomia, CoOmo exposto
por Freire (1996), tornando necessario atentar para uma relacdo dialo-
gica nos espagos de aprendizado, para que assim as pessoas possam se
tornarem capazes de protagonizar suas agdes em prol de si e dos outros.

Nessa perspectiva, tem-se 0 ambiente escolar como um medi-
ador para o fortalecimento dos dialogos entre os adolescentes e os pro-
fissionais de satude, que se materializa como possibilidade dialogica em
seu mundo de existir, fortalecendo uma relagdo permanente do cui-
dado. Nessa construgdo, cabe ao profissional como educador, compre-
ender em seu cotidiano, que “ndo € a repeticdo mecanica do gesto, este
ou aquele, mas a compreensao do valor dos sentimentos, das emogdes,
do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que,
ao ser ‘educado’, vai gerando a coragem” (FREIRE, 1996, p. 45) para
os enfrentamentos de cada fase da vida, como a exemplo de uma ado-
lescéncia que permeia o risco de infectar-se pelo HIV/aids.
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Em conformidade com tais consideragdes, justifica-se a neces-
sidade de estar junto aos adolescentes, a fim de desvelar facetas do seu
cotidiano, diante do risco de infectar-se pelo HIV/aids, no sentido de
viabilizar espagos coletivos e individuais de interlocu¢do, que propi-
ciem realizar um cuidado que abarque seu contexto de vida em sua am-
plitude existencial. Assim, elaborou-se o seguinte questionamento:
Como os adolescentes que vivenciam as condi¢des proprias da sua fase
percebem o HIV/aids em seu cotidiano? Como objetivo de pesquisa
tem-se: Compreender como os adolescentes percebem o HIV/aids em
seu cotidiano.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, sustentada no Método
Criativo Sensivel (MCS), alicercado na pedagogia critica-reflexiva de
Paulo Freire. Este tipo de método permite que a produgdo de dados seja
considerada pelo objeto de pesquisa, a partir de suas particularidades,
possibilitando serem entendidas, investigadas e discutidas por meio de
grupos, propondo um espago de discussao coletiva, em que a experién-
cia vivenciada é abordada por meio de uma produgdo artistica (CA-
BRAL; NEVES, 2015).

Para iluminar os pronunciamentos dos adolescentes foi utili-
zado o referencial teorico de Paulo Freire, ja que o proprio método uti-
lizado no presente estudo permite essa aproximagao, ao considerar que
professa os principios de uma educagio libertadora, em que a proble-
matizagido das questdes expressas na pesquisa, a partir de uma relagao
dialogica, se propde a gerar autonomia e empoderamento dos sujeitos
envolvidos (FREIRE, 2006). Concebendo, assim, a pesquisa como
parte do processo de educagiao dos seres humanos e nao apenas como
mera produtora de dados (CAMARGO et al., 2017).

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Educagdo Ba-
sica do Municipio de Chapeco, Santa Catarina (SC), Brasil, com nove
adolescentes, que estavam na faixa etaria de 13 a 19 anos de idade e
que cursavam o ensino médio. Foram excluidos da pesquisa os adoles-
centes que estavam em atestado médico durante o periodo de producao
de dados. A etapa de campo foi desenvolvida no periodo de margo de
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2016, concomitante a etapa de analise, a fim de identificar os significa-
dos o qual contribuiu para a finalizag¢do da etapa de campo (MINAYO,
2010).

Anteriormente a produgido dos dados, foi realizada uma apro-
ximag¢do com cenario da pesquisa, caracterizada como ambientagio,
momento de estabelecer relacdes e buscar a familiaridade com o ambi-
ente. No primeiro momento foi realizada uma visita na Escola com ob-
jetivo de aproximagio, tanto com a dire¢do e educadores, bem como
com os educandos. Neste periodo, foram apresentados o projeto e a
equipe de pesquisa. A partir de entdo, foi organizado o material e agen-
dado o dia e horario para o desenvolvimento da produ¢do dos dados.
Para a produgio dos dados foi realizada uma Dindmica de Criatividade
e Sensibilidade (DCS) denominada o ‘almanaque’, sendo que para o
desenvolvimento da dindmica é recomendado no maximo dez partici-
pantes.

A DCS Almanaque consiste na expressao da subjetividade a
respeito de determinado tema, a partir da introspec¢do que ocorre ao
recortar e colar gravuras de diversas naturezas. E a partir deste pro-
cesso, de recorte e colagem, que os participantes da dindmica revisitam
suas memorias e buscam traduzir o seu cotidiano, construindo a partir
disso, o sentido de suas enunciagdes (CABRAL; NEVES, 2015).

Para o desenvolvimento da dindmica, foi utilizada uma sala da
escola, a fim de garantir a privacidade e o sigilo dos participantes. Além
disso, foram necessarios alguns materiais como: crachas de identifica-
¢do para os participantes; cadeiras dispostas em circulo; folhas de car-
tolinas; tesouras; cola; canetas; lapis; canetas coloridas; revistas com
figuras; folhas de papel A4; e gravador digital.

Para a realiza¢do da dindmica, contou com um aporte de uma
coordenadora (coordenadora da pesquisa), que foi a facilitadora da di-
namica e trés monitoras de pesquisa, que foram responsaveis em auxi-
liar na distribui¢do do material e realizar anotagdes durante a realiza-
¢do da dindmica, assim como, controlar o tempo e contribuir para o
fortalecimento das discussbes e auxiliar na constru¢do do didrio de
campo.

Como modo de acesso aos participantes, as monitoras da pes-
quisa, passaram nas salas de aulas e realizaram o convite aos estudan-
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tes. Assim, 10 adolescentes aceitaram participar da pesquisa. A dina-
mica foi desenvolvida em cinco momentos, sendo audiogravadas em
um aparelho do tipo MP3 (Quadro 1).

Quadro 1- Descri¢ao da DCS Almanaque sobre percep¢ao dos adolescentes sobre o
HIV a partir do referencial de vulnerabilidade

Questéo geradora de debate: Como vocé vé a aids na sua vida, no seu dia-a-dia?

DINAMICA ALMANAQUE
Condugao Primeiro Segundo Terceiro Quarto Quinto
momento momento momento momento momento
1 coordenadora. Apresentagéo e Apresentagédo Elaboragdo | Apresentagdo Andlise
3 auxiliares de esclarecimento da da questdo da Produgdo | das produgdes | coletiva.
pesquisa. DCS. geradora de Artistica codificagdo e | Validagdo
Apresentagéo dos debate. individual em | descodificagéo
adolescentes e grupo. subtemas.
entrega dos
crachas.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Recktenvald (2014)

O primeiro momento da dindmica foi realizado uma apresen-
tacdo da equipe de pesquisa e da condugdo da dindmica (nesta oportu-
nidade uma estudante se retirou do local sem justificativa), sendo en-
tregue para cada participante um crachd. Conforme a Resolucdo
466/2012, quanto ao sigilo das informagdes os participantes utilizaram
um codinome para sua identificagdo. Foram entregues os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido e de gravacgao.

No segundo momento foram apresentadas aos educandos a
questao geradora de debate, que foi exposta de forma legivel em papel
branco: Como vocé vé a aids na sua vida, no seu dia-a-dia? Apods a
apresentacao foi proporcionado um tempo para que pudessem questio-
nar caso tivessem duvidas.

No terceiro momento, foi desenvolvida a produgao artistica
dos educandos. Para esta produgdo foram entregues revistas com figu-
ras e uma cartolina para cada participante, sendo as figuras recortadas
e coladas na cartolina. As produgdes foram desenvolvidas conforme a
organiza¢do de cada um dos educandos, sendo que alguns adolescentes
foram interagindo entre si e outros preferiram construir a partir de seu
siléncio.
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No quarto momento ocorreu o momento de decodificagado,
sendo realizada a apresentagdo artistica e oportunizado a todos um es-
paco para que pudessem complementar as respostas com sua produ¢ao.
Ao longo desse processo a facilitadora realizava movimentos de refle-
x40, criticidade estimulando-os a analisarem suas respostas e as dos de-
mais. Neste momento emergiu situagdes que levaram a um amplo de-
bate sobre os cuidados que cada um realiza com seu corpo em tempos
de HIV/aids e quanto ao acesso aos servigos de saude para prevengao
do HIV/aids.

O quinto momento foi realizado um feedback pela facilitadora
para validar os dados produzidos. As respostas foram lidas coletiva-
mente e apds validadas a partir do consentimento dos adolescentes so-
bre o exposto.

Os dados foram analisados a partir da andlise de Discurso
Francesa. Este tipo de analise consiste em considerar as unidades do
texto para além do seu conteudo explicito no conjunto da frase, possi-
bilitando a leitura dos interdiscursos, valorizando a relacao de sentidos
na interacdo com o outro, levando em consideracao sua historicidade
que primeiramente, confere a materialidade linguistica, e posterior-
mente, a explicitagdo do objeto discursivo (ORLANDI, 2009).

No primeiro momento foi conferida materialidade linguistica
extraidas do texto por meio de cores. A segunda etapa foi constituida
na explicita¢do do objeto discursivo, apds sucessivos processos de lei-
tura e releitura do material empirico. Nesta etapa foram identificados
os recursos de linguagem adotados por seus enunciadores para dar sen-
tido a sua fala, bem como os recursos do discurso, como o dito e o ndo
dito.

Assim, emergiu a categoria de analise que foi a partir da ques-
tdo geradora de debate: Compreensdo do HIV/aids no cotidiano dos
adolescentes. A partir desta questdo geradora surgiram dois subtemas:
Como vejo o acesso aos servigos de saude para prevengdo do HIV/aids
com suas respectivas representacées; e Como tenho cuidado do meu
corpo em tempos de HIV/aids.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UFFS/SC sob parecer numero 1.154.514 e
CAAE numero: 46412715.2.00005564.
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Resultados e discussao
Os elementos advindos da dindmica realizada para a produgao
dos dados foram compilados no quadro 2.

Quadro 2 - Representacdo dos adolescentes quanto a questao geradora de debates e seus
dois subtemas.
Representagao dos adolescentes quanto a Categoria de anélise e seus dois subtemas
Categoria de analise:
Compreensao da aids no cotidiano dos adolescentes

Longe do alvo

Muitas davidas: Tem vacina? Pode ser transmitida de pai para filho? Quais os sintomas? Como ¢

o tratamento? De onde surgiu? Como surgiu?

Né&o se tem contato com essa doenga

Minima chance de pegar

Muito distante

Como um perigo

A pessoa que tem aids deve se sentir vazia

Muito preconceito

Muitos tabus

Muito raro alguém com aids

Se tivesse aids ninguém mais seria meu amigo
Subtemas:

1) Como vejo o acesso aos servicos de saude
para prevengao do HIV/aids com suas respec-
tivas representagoes

2) Como tenho cuidado do meu corpo em
tempos de HIV/aids

S6 procuro o servigo de salde quanto adoego

Tem que cuidar quem beijar

Nunca escutei nada a respeito de aids no posto

Cuidar com quem tem relagdo sexual

Né&o tem lugar para mim

N&o se sentar em vasos sanitarios

Na&o gosto de ir ao posto

Usar preservativo

S escutei sobre aids na escola

Tomar banho depois das relagdes sexuais

Lugar onde pego meu preservativo

Conversar com as amigas

Lugar onde pego meu anticoncepcional

Selecionar a pessoa com quem saira

Tenho medo de ir ao posto

Tomar pilula anticoncepcional

Né&o gosto de falar sobre isso com pessoas estra-
nhas

Lugar onde anda

Tem que ir com minha mae

Ter relagao sexual com a pessoa de banho to-
mado

Né&o vejo acesso algum

Né&o compartilhar talheres, copos, toalhas, en-
tre outros utensilios

Com quem devo falar sobre aids no posto?

Comer frutar e legumes

Fonte: elaborado pelos autores.
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Os adolescentes apresentaram suas perspectivas sobre o
HIV/aids a partir da categoria de analise que suscita reflexdes sobre sua
vulnerabilidade quanto ao desconhecimento de uma doenga que € vis-
lumbrada como distante do seu cotidiano. Nesse caminhar, em direcdo
ao desvelado pelos adolescentes sobre o HIV/aids, se percebe a neces-
sidade de mediar e articular agdes para quem possam ser protagonistas
das suas escolhas, conscientemente. Diante de um cenario em que o
(des)conhecimento sobre a doenga perpassa suas trajetorias, impondo,
por vezes, uma (re)organizagdo de seu cotidiano e até mesmo enfrenta-
mentos que, por ora, poderiam ser evitados se o didlogo e a informagao,
alicercada em evidéncias cientificas, sobre a pandemia fossem possibi-
litadas.

Nesse cenario, o profissional da saude possui um papel funda-
mental para que essas informag¢des possam ser inseridas no contexto do
adolescente. Contudo, precisa compreender que, como mencionado
por Freire (1996), ndo se aprende transferindo o conhecimento. O
aprendizado ocorre ao possibilitar espacos para que as singularidades e
particularidades de cada ser, possa se somar aos demais e co-criar am-
bientes de (re)construcao aliados a compreensao que cada ser apresenta
sobre determinado tema, advindos de suas experiéncias e vivéncias.
Nessa perspectiva, o adolescente necessita ser vislumbrado, para que
possa compreender o contexto do HIV/aids em seu viver.

Estratégias articuladas com demais setores da sociedade e
areas do conhecimento podem auxiliar nessa tarefa junto aos adoles-
centes, ja que precisam ser vislumbrados como seres em transformagao
em que o cuidado de si e do outro precisa ser refletido em suas atitudes
e agdes os comprometendo com escolhas conscientes e saudaveis sobre
quaisquer temas de saude, inclusive acerca de uma pandemia como a
do HIV/aids. Cabe ao profissional da satude possibilitar ao adolescente
a reflexdo de seu existir no mundo, no sentido de projetar-se em diregao
ao seu desvelamento e do mundo em seu entorno (SALES, 2008; RO-
SELO, 2009). Esse ‘ensinamento’ certamente corroborard em um
aprendizado para além de um momento, mas que permanecerd imbri-
cado em suas escolhas futuras.

O primeiro subtema, aponta a fragilidade do sistema de saude
quanto a sua presenca nos cendrios de cuidado. Apresentou nuances
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quanto as lacunas de cuidado nos servigos de satide no que tange a di-
namicidade de suas necessidades aliadas ao contexto do HIV/aids.

As especificidades de cuidado na adolescéncia decorrem do
processo de crescimento e desenvolvimento. Demandam acompanha-
mento e suporte aos aspectos bioldgicos, fisicos, como as mudangas
corporais, psicoldgicas, sociais, ambientais, culturais e espirituais entre
outros. Esse processo é produto do momento singular que cada indivi-
duo realiza conforme suas potencialidades e dificuldades (BRUM,
2016; AYRES, 2018). O profissional da satude precisa considerar esses
aspectos para que, independente, do nivel de atengdo a saude, estejam
aptos a receber os adolescentes com suas nuances e (pre)conceitos.

Mesmo ap6s as tentativas de inclusdo dos adolescentes nos ser-
vicos de saude, ainda assim, permanecem esquecidos, pois existem la-
cunas no que tange a orientacdo e apoio. A inexisténcia de Politicas
Publicas voltadas ao adolescente, traz a tona a necessidade de uma dis-
cussao ampliada entre todos os setores da sociedade, especialmente no
setor saude. Nesse sentido, a equipe de Enfermagem tem um papel pre-
ponderante no cuidado ao possibilitar uma aproximagdo do adoles-
cente para que juntos possam (re)significar seu processo de ser e perce-
ber o mundo que o cerca. Diante disso, podera:

assumir-se como um ser social e historico como ser pensante, comu-
nicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se como objeto. A assun¢do de n6s mesmos nao sig-
nifica a exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do
tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu (FREIRE, 1996, p.
41).

Mediante a essa constatacdo, entende-se que o profissional da
saude, pode e deve compreender o adolescente como integrante de seu
processo de cuidado ao permitir extrair suas potencialidades e auxilia-
lo na geréncia de seus desafios com sua propria saude. Ao compreender
a importancia da relagdo, do dialogo, do estar-com, da reciprocidade,
do encontro de cuidado, da capacidade de ser mais inerente a si e ao
outro, auxiliara a ressignificar o olhar que o adolescente apresenta sobre
as imposigdes do seu cotidiano (PRAEGER, 2000). Nessa construgao
cabe ao profissional, como educador, compreender em seu cotidiano
que “nao é a repeticio mecadnica do gesto, este ou aquele, mas a
compreensdo do valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da
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inseguranga a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser
“educado”, vai gerando a coragem” (FREIRE, 1996, p. 45).

No segundo subtema, no qual ao ser instigado a pensar a res-
peito do cuidado de si, anuncia atitudes e agdes que mais 0 aproximam
da infec¢dao do HIV/aids do que o previnem. Ao projetarem o cuidado
consigo a partir de conhecimentos tacitos os envolvem em uma cadeia
de atitudes que o expde ao adoecimento, ja que ‘ndo sentar em vasos
sanitarios’ entre os demais enunciados, os distanciam de uma tomada
de decisdo consciente e correta. Tais atitudes podem ser oriundas de
projecdes sustentadas em uma postura refletida, apenas, em seus pares,
j& que os sentem-se distantes dos cenarios de saude.

Mediatizados pelo seu entorno, reforgam a preméncia do esta-
belecimento de um didlogo sincero, amoroso e honesto sobre o seu pro-
prio cuidado em saude, se projetando para o novo. Nesse projeto, a
todos os envolvidos pelo cuidado ao adolescente mediar os processos
de cuidado em dire¢do a (re)descoberta de ser-adolescente em um uni-
verso dicotdmico no qual o cuidado e o adoecimento se manifestam
como proximidade a uma finitude, que até entdo se fazia, velada em
sua construg¢do de ser humano e que, por ora, almeja uma relagdo dia-
légica em direg¢do a ser-mais.

O método criativo sensivel corroborou para que o mundo dos
adolescentes pudesse ser desvelado a partir de suas percepgdes sobre o
HIV/aids, permitindo atender as dividas, anseios e preocupagdes, bem
como auxiliou na transformagao realizada a partir da reflexdo e discus-
sdo estabelecida. Muitos adolescentes agradeceram a oportunidade,
pois entenderam como um momento de socializagdo e de aprendizado
uns com oS outros.

Associar os pressupostos freirianos na pesquisa, especialmente
com adolescentes é compreender que o participante da pesquisa nao é
apenas uma das etapas do projeto a ser estudado e analisado, mas sim
¢ considerado protagonista, em todo o percurso da pesquisa, ao recons-
tituir um mundo novo pelas palavras pronunciadas no didlogo compar-
tilhado (FREIRE, 1996), como o que ocorreu na DCS realizada.

A autonomia possibilitada pelo MCS os apontou a preméncia
em (re)significar os pressupostos Freirianos (1996) no cuidado ao ado-
lescente ao destacar a importancia da pesquisa para o desvelamento do
mundo dos adolescentes e de seus pares. A amorosidade ao se dispor
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em dire¢do ao outro com respeito e zelo aos seus principios e valores.
O bom senso ao possibilitar uma relagdo em que é necessario, por ve-
zes, decidir os caminhos que melhor assegurardao um cuidado correto
quanto a prevengdo e promog¢do da saude. O respeito quanto as ideias
e concepgOes que cada adolescente apresenta mesmo que em um pri-
meiro momento esteja equivocado quanto ao seu proprio cuidado. A
alegria e a esperan¢a de que juntos os adolescentes e os profissionais
podem (re)significar atitudes de cuidado que ecoardo, positivamente,
em um futuro préximo mesmo em meio a uma pandemia que insiste
em regrar as atitudes de um processo de viver humano, que entende as
transformag6es como obstaculos para ser-mais.

Consideragoes finais

Os adolescentes a0 anunciaram suas percepgdes a respeito do
cuidado de si, do HIV/aids em seu entorno e o acesso aos servigos de
saude. Mencionaram situagdes relevantes para que os profissionais pos-
sam estabelecer estratégias de cuidado como o dialogo e o estabeleci-
mento do vinculo, a fim de aproxima-lo das agdes em saude.

Ao percorrer seus pronunciamentos fica evidente a necessi-
dade da criagdo de espagos de escuta ativa, horizontalizada, para que
seus questionamentos e duvidas possam ser sanados de maneira a aten-
der as suas expectativas e facilitar sua abertura consigo mesmo, com 0s
profissionais e com o mundo que o cerca. Essa relagdo entre os adoles-
centes e os profissionais pode ser estimulada a partir dos postulados
freirianos em que a amorosidade, o bom senso, o respeito a autonomia,
a alegria e a esperanca sejam os pilares desse relacionamento.

Além de discutir tematicas, tais como, sexualidade, satde re-
produtiva, compartilhamento de vivéncias faz-se necessario reorgani-
zar a estrutura dos servicos de saude para que sejam disponibilizados
espagos especificos para essa populacido. Além disso, propiciar articu-
lagdes entre os servigos especializados em aids e servigos de saude do
adolescente, a fim de contribuir para um cuidar em saude pautado na
promogao e no direcionamento de uma assisténcia integral a esses ado-
lescentes.

Aliado a isso, o método criativo sensivel permitiu o desvela-
mento do cotidiano dos adolescentes por proporcionar um momento
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de didlogo de compartilhamento de informagdes entre seus pares. Tam-
bém, o propiciou o estabelecimento do vinculo entre a equipe de pes-
quisa e os participantes. A relacao dialdgica (re)construida com a dina-
mica desenvolvida, foi crucial para que os resultados refletissem o con-
texto e singularidade de cada adolescente.

REFERENCIAS
AYRES, J. R. Interview with José Ricardo Ayres. Saide Soc, Sao
Paulo, v. 27, n.1, p. 51-60, 2018.

BRASIL. Ministério da Saude. Programa Nacional DST/AIDS. Bole-
tim Epidemiologico AIDS/DST. 2015.

BRASIL. Ministério da Saude. Programa Nacional DST/AIDS. Bole-
tim Epidemiologico AIDS/DST. 2020.

BRUM, C. N. de; PAULA, C. C. de ; PADOIN, S. M. M.; ZUGE, S.
S. Vivéncia da revelagdo do diagnostico para o adolescente que tem
HIV. Texto e Contexto enfermagem, v. 25, p. 1-6, 2016.

CABRAL, I. E., NEVES, E. T. Pesquisar com o método criativo sen-
sivel na enfermagem: fundamentos tedricos e aplicabilidade. In: Ma-
ria Ribeiro Lacerda; Regina Gema Santini Costenaro. (Org.). Metodo-
logias de pesquisa para enfermagem e saude: da teoria a pratica.
led.Porto Alegre: Moria, 2015, p. 325-350.

CAMARGO, L. F. et al. Desenvolvimento da autonomia de sujeitos
aluz de Paulo Freire: O método criativo sensivel na pesquisa em sa-
ude. In: DICKMANN, 1. et al. Pedagogia da Memoria. Chapeco: Sin-
proeste, 2017, p. 211-227.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 30% ed. Sao Paulo: Paz e Terra; 1996.

80


http://lattes.cnpq.br/2609280427499024
http://lattes.cnpq.br/6932635466265896
http://lattes.cnpq.br/6932635466265896

100 Anos com Paulo Freire

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 43* ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra; 2006.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa
em satde.12° ed. Sao Paulo: HUCITEC, 2010.

OPAS. Organiza¢do Pan-Americana da Satde. Folha Informativa
HIV. 2017. Disponivel em:
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com con-
tent&view=article&id=5666:folha-informativa-hiv-aids&Itemid=812.
Acesso em: 12 fev. 2021.

ORLANDI, E. P. Analise de Discurso: principios e procedimentos. 7a
ed. Campinas: Pontes; 2009.

PRAEGER, S. G. Josephine E. Paterson e Loretta T. Zderad. In: Ge-
orge, J. B. Teorias de Enfermagem. Os fundamentos a pratica profissi-
onal. 4* ed. Porto Alegre: Artes Médicas. 2000, p. 241-2521.

RECKTENVALD, C. R. M. Qualidade de vida na perspectiva de es-
tudantes que vivenciam o curso de graduacdo em enfermagem. Tra-
balho de Conclusdo de Curso. Universidade Federal da Fronteira Sul.
Chapeco. SC, 2014.

ROSSELLO. F. T. Antropologia do cuidar. Rio de Janeiro: Vozes,
2009.

SALES, C. A. O ser-no-mundo e o cuidado humano: concepgdes hei-
deggerianas. Rev. Enferm. UERJ, v. 4, n. 16, p. 563-568, 2008.

SENNA, S. R. C. M., DASSEIN, M. A. Reflections about the health
of the brazilian adolescente. Psic. Satide & Doengas, v.16, n. 2, 2015.

81


https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=5666:folha-informativa-hiv-aids&Itemid=812
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=5666:folha-informativa-hiv-aids&Itemid=812

100 Anos com Paulo Freire

PAULO FREIRE - A VOZ DA LIBERDADE E
DA HUMANIZACAO

Marcelo Teixeira'4

Um dos nomes mais importantes, célebres e renomados da
educacdo brasileira esta completando cem anos. Digo esta, pois acre-
dito que seu corpo espirito esteja entre nods, ainda nos inquietando para
darmos continuidade ao seu legado, proteger seu patrimonio intelectual
e filosofico, manter clara e objetiva sua imagem enquanto corpo pre-
sente em vida e nos dando suporte para que sua pessoa seja sempre
lembrada por educadores e entregue aos discentes como forma de pra-
xis. Paulo Freire permanece vivo. Paulo Freire estd complentando cem
anos! Para Freire, o professor era a esperanga de uma renovagiao, uma
luz no fim do tanel, um sobrevivente da chacina miseravel que os go-
vernos insistiam (e ainda o fazem!) para que nao valham nada. Freire é
a propria voz da liberdade e da humaniza¢io, voz contra a impiedosa
colera de homens de terno e gravata que vivem no mundo do senso
comum e que querem dominar a educagdo sem entender o significado
das palavras dominar e educar.

Quando me refiro ao termo dominar, estou claramente di-
zendo que o professor ¢ o denominador comum de todo o sistema edu-
cacional e seu ato maior é o de educar, ensinar, ministrar aulas e ter
empatia e afetuosidade para com o préximo. Dominar ndo é oprimir,
nao é agredir, ndo € verbalizar errOnea e berrantemente, mas sim, con-
textualizar o oficio professoral. Para Freire, a missao do professor é
possibilitar a criagdo, a producdo e o entendimento de conhecimentos
e o papel da escola enquanto institui¢dao é o de ensinar o estudante a ler
o mundo. Nao é uma simples tarefa de casa: Freire deixou um legado
importante para geragdes futuras e que temos o dever de sabé-los. A

4 Graduado em Pedagogia pelo Centro Universitdrio Anhanguera de Sdo Paulo, P6s-
graduado em Educagdo Especial e Inclusiva com énfase em Deficiéncia Intelectual pelo
Centro Universitario ftalo Brasileiro, Neurospicologia e Educagio Infantil, Psicomotri-
cidade e Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade Famart de Minas Gerais, Neu-
ropsicopedagogia Clinica e Institucional pela Faculdade Metropolitana de Sao Paulo,
Extensao em Atendimento Educacional Especializado pela Faculdade Metropolitana de
Sao Paulo, Graduando em Historia pela Faculdade Famart de Minas Gerais.
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pedagogia de Freire tem o foco na alfabetizag¢do, mas que nao envolve
apenas ler a palavra, mas também ler o seu significado ao inverso. Ao
compreender o poder daquela palavra, 1é-se 0 mundo. E podemos usar
as palavras como fontes de inspiragdo para nosso trabalho, nossa vida,
nossa qualidade fisica, nossa qualidade mental, nosso espirito, nossos
saberes. Leitura de mundo! E uma poesia que somente Freire poderia
conceituar em forma de educagdo: ler o mundo, questionar as palavras,
evoluir frases, comportar-se tal qual um inquieto que precisa de fato
conhecer o seu mundo, o ambiente na qual vive, a sociedade brusca e
atemporal e sobrecarregada, por vezes, na qual precisamos desbravar.
A leitura de mundo vai muito além das palavras: estd na mente, no
pensamento, no processamento de ideias, no fluir da imaginagdo, na
filosofia mundana, no comportamento geral, na inclusdo de perspecti-
vas sociais, econdmicas, humanas, plurais e multiculturais.

Tendo como referéncia aqui o método socratico, Freire utiliza
esse conceito fornecendo ao professor subsidios e instrumentos de tra-
balho que auxiliam o professor ao adentrar em outra comunidade, fa-
zendo perguntas as pessoas e reunindo uma lista de palavras usadas em
suas vidas didrias. Por isso mesmo, o professor deve entender a reali-
dade social das pessoas e desenvolver uma lista de palavras e temas ge-
radores essenciais que podem levar a discussao nas aulas. Pernambu-
cano de nascimento, Freire nasceu em 1921 e ja no inicio da adolescén-
cia se questionava com muitas coisas inquietantes. Ao longo da vida
académica, ressalta um principio fundamental para ele: o discente, al-
fabetizado ou nao, chega a escola levando uma cultura que ndo é me-
lhor nem pior do que a do professor que o espera na escola, em sua sala
de aula. O centro, o foco, o introdutorio é fazer com que esses dois
mundos — professor e estudante — possam ter ser conhecimentos pré-
vios, suas ideias e poder troca-las em forma de dialogos. Em sala de
aula, os dois lados aprenderdo juntos, um com o outro, professor e es-
tudante e, para isso, é necessario que as relagdes sejam afetivas e demo-
craticas, garantindo a todos a possibilidade de se expressar. O pensa-
mento pedagogico de Freire era politico do ponto vista em que a desi-
gualdade entre as classes sociais resultava em uma opressao sobre clas-
ses populares e, desta forma, o ensino poderia despertar a criticidade
do estudante. O acesso a educacgdo tinha (e tem) que ser pela busca de
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uma amplitude de sua consciéncia social e conseguir atingir sua auto-
nomia. Autonomia para lidar com os saberes, lidar com as pessoas, li-
dar com seus conhecimentos. As ideias de Freire ndo foram pensadas
no fim de sua vida, em 1997, mas sim, muitos anos antes, o que faz das
pessoas ignorantes e que nunca leram sequer um livro seu, ataca-lo a
bel-prazer. Em 1963 Freire, ja com seus estudos evoluidos, foi nomeado
diretor do Programa Nacional de Alfabetizagdo e a educagdo, para ele,
era vista como pratica da liberdade, o que tornou praticamente uma
defesa incontestavel de seu mérito a partir de entdo. Porém, a situagio
politica do Brasil vivia o oposto, com planos de governos que iam no
sentido contrario aos seus pensamentos, pois a Ditadura Militar, que
massacrava e assassinava pessoas , tomava conta do pais. Assim, Freire
foi exilado e s6 pdde voltar ao Brasil 16 anos depois. Seu exilio foi no
Chile, onde viveu por cinco anos trabalhando no Movimento de Refor-
maAgraria Democrata Crista. Neste periodo escreveu e publicou seu
primeiro livro, Educa¢dao como a pratica da liberdade, lhe dando reco-
nhecimento e uma posi¢ao como professor visitante em Harvard em
1969. Mas foi em 1968 que Paulo Freire ganhou notoriedade e, sem
duvidas, passou a ser considerado o pai de uma educa¢ao emancipaté-
ria.

O langamento de Pedagogia do Oprimido, publicada primeira-
mente em espanhol e em 1970 em inglés, foi um sucesso de publico e
critica, ganhando uma tradu¢do simultanea e auténtica no Brasil ape-
nas em 1974. Em meu artigo Quem tem medo de Ivan Illich?” cito que o
tedrico austriaco viajava o mundo em busca de melhorias pela educa-
¢do, assim como Freire e aqui hei de repetir o eixo norteador, mas
numa forma contraria: Illich observava e criticava 0 modo como as es-
colas (principalmente as da América Latina e, em especial, as do Bra-
sil), pensavam mais na burocracia e menos nos estudos, no ensino e no
curriculo escolar, fazendo do estudante uma marionete que apenas ser-
via para carregar seus cadernos. Freire, no mesmo periodo de Illich,
viajou pelo mundo ajudando os paises a implementar as reformas po-
pulares de educacgao e alfabetizagao. Alguns de seus trabalhos mais in-

5 TEIXEIRA, Marcelo. Quem tem medo de Ivan Illich? In: DICKMANN, Ivanio.
(ORG). Educar é um ato de coragem — volume III (2020, pgs. 213 — 223).
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fluentes, respeitados e renomados, foram na Guiné-Bissau, onde acon-
selhou os esfor¢os nacionais de alfabetizacao e, como resultado desse
processo, publicou o extraordinario Pedagogia em Processo: As cartas
a Guiné-Bissau. O povo africano mantém esse respeito mutuo por
Freire até hoje, pois o continente como um todo ndo tinha um plano de
educacdo que lhes desse um conforto perante a alfabetizacdo. Com a
reforma popular e a interven¢do de Freire, o pais africano passou a en-
tender os processos educacionais de seu proprio destino e originou para
outros paises do mesmo continente. Sua visibilidade de educador e fi-
16sofo e seu esforgo pela valorizagdo por uma educagdao de qualidade
no Brasil se destacou com toda a certeza pela eloquéncia de sua obra
magistral, por suas imensuraveis pesquisas, por suas REFERENCIAS
e por suas experiéncias. A conscientizagdo da importancia da aborda-
gem de habilidades emocionais, habilidades de vida e o estimulo ao
pensamento critico se devem a Paulo Freire, além de como englobar a
realidade dos estudantes dentro de suas realidades fora da escola e den-
tro da sala de aula, com a implementag¢do de metodologias ativas e tec-
nologicas, essenciais para a sociedade atual. Se estivesse vivo estaria
completando 100 anos em 2021 e vale ressaltar que Freire foi professor
de Lingua Portuguesa e aplicou, em 1963, um método proprio de alfa-
betizacdo em Angicos, cidade do interior do Rio Grande do Norte;
sendo um enorme sucesso, conseguindo alfabetizar 300 adultos em um
tempo curto de 45 dias, partindo do conhecimento prévio que essas pes-
soas ja possuiam, Freire foi agraciado, em 2012, como o Patrono da
Educagao Brasileira. A metodologia de ensino de Paulo Freire se per-
petua em uma maneira de educar pelo aprender aprendendo, conectado
ao cotidiano dos estudantes e as experiéncias que eles tém, igualmente
defendido por John Dewey e Anisio Teixeira, porém, para Freire, edu-
cagao também estava diretamente ligada a politica. Outra metodologia
aplicada pelo educador foi o didlogo entre docente e discente, afinal,
para Freire, ndo hd docéncia sem discéncia, frase bem atribuida em seu
classico Pedagogia da Autonomia (2015). Freire deixa claro que o pro-
fessor deve ser um grande e verdadeiro aprendiz e estar aberto a apren-
der com a realidade de seus educandos, logo, ele apresenta saberes ne-
cessarios e indispensaveis a pratica docente. E preciso transformar o
estudante em um aprendiz ativo, neste sentido, Freire criticava os mé-
todos de ensino em que o professor era tido como o detentor de todo o
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conhecimento existente e o estudante apenas um deposito, na qual clas-
sificou de educagdo bancaria. Este artigo nao foi escrito para descrever a
histéria de Freire dentro da educagdo, mas sim, um retrospecto daquilo
que ele fez dentro da educagdo para todo o mundo. Paulo Freire ¢ um
dos intelectuais brasileiros mais citados em trabalhos e revistas acadé-
micas do mundo, estando na terceira coloca¢io, ficando atras de Tho-
mas Huhn e do socidlogo Everett Rogers, de acordo com uma pesquisa
realizada pelo Google Scholar. Também esta entre os 100 mais citados
em estudos e o seu livro Pedagogia do Oprimido ¢ a terceira obra mais
citada da area de ciéncias humanas. Ao redor do planeta, Paulo Freire
¢ tido como referéncia mundial em qualidade de ensino e vale ressaltar
que muitos paises, desenvolvidos e subdesenvolvidos, utilizam seus mé-
todos e conceitos educacionais. Completar 100 anos é uma dadiva, ser
brasileiro e ser brasileira como Paulo Freire foi (e continua sendo em
nossas memorias e em seus livros, que continuam atuais) € um presente
que precisamos agradecer todos os dias. Os verdadeiros educadores
freireanos se orgulham de seu legado e aprenderam muito com eles. E
preciso esmiugar Freire para ser entendido, é preciso abragar Freire
para ser interpretado, € preciso ter uma pedagogia humana, uma voz
de liberdade e um sentido de afetividade para se sentir acolhido por
Freire. Enquanto lideres mundiais tentam defenestrar Paulo Freire e
sua obra, ele segue pleno, completando 100 anos e que novas geragoes,
com toda e absoluta certeza, hdo de consagra-lo por muitos anos. Al-
guns chefes de estado nunca leram Freire, talvez por isso mesmo se sin-
tam envergonhados por ndo saberem lidar com a gestao de seu pais,
mas Freire soube comandar a educacio brasileira e mundial como nin-
guém. E vale ressaltar que duas das maiores faculdades do mundo, a
Universidade Harvard, universidade esta privada em Cambridge, Mas-
sachusetts e a Oxford Learning Institute, na Inglaterra, ambas nos Es-
tados Unidos da América, idolatram e ndo vivem sem a obra freireana,
sendo referéncia na formagdo de professores académicos. Portanto,
Freire ndo é doutrinador. Freire foi um emancipador, uma voz humana
em prol da educagdo. E para os leigos que insistem em dizer que Freire
estudou em Harvard, verdade seja dita: Harvard é que estuda Paulo
Freire ha muitos anos.
Viva Paulo Freire!
Paulo Freire 100 anos!!!
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POR UMA PEDAGOGIA DO DIALOGO: APROXIMACOES
ENTRE PAULO FREIRE, A INTERDISCIPLINARIDADE
E O CONTEXTO DA SAUDE

Julia Stanga Rech'®

CONSIDERACOES INICIAIS

Esse texto marca um momento especial. Momento de traves-
sia. Apesar de ja me debrucar a algum tempo sobre referenciais que
perpassam pela pedagogia critica, ¢ através dele que adentro para a co-
munidade Freiriana e dou os primeiros passos rumo a novos e esperan-
¢osos horizontes. E é exatamente por se tratar de uma passagem, que a
proposta inicial para este trabalho é criar pontes, ou seja, estabelecer
elos e conexdes através de um eximio esfor¢o dialdgico entre tematicas
as quais venho estudando, perspectivando estabelecer aproximagdes.
Ademais, é visando estabelecer nexos entre a interdisciplinaridade e a
pedagogia freiriana no contexto da satide que apresento alguns parale-
los ao longo das reflexdes aqui desenvolvidas.

Na aproximagdo destas tematico parto da concepgao de que a
interdisciplinaridade se coloca como uma pedagogia do dialogo, a par-
tir do momento em que se materializa em atitude. Para Fazenda (2010,
p. 170) “[...] atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao
dialogo [...]; atitude de humildade frente a limitagdo do proprio ser [...];
atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelagao,
de encontro, enfim, de vida”. Por estes caminhos, em varias de suas
obras Fazenda (1994, 2002a, 2002b, 2008, 2011) enfatiza a premissa de
que a interdisciplinaridade se efetiva como um convite ao dialogo, pos-
sibilitando romper com as barreiras existentes através de uma constru-
¢do baseada na comunicagdo mutua existente nos processos dialogicos.
Ou seja, a interdisciplinaridade perpassa pela necessidade do dialogo,
o que precede uma atitude de abertura e receptividade.

16 Doutoranda e Mestre em Ciéncias da Saude (PPGCS) -Unochapeco, graduagdo em
Educacao Fisica (licenciatura/bacharel) pela Unochapeco. Especialista em Metodologia
do Ensino da Educa¢do Fisica -Uninter., professora de Educagdo Fisica na Secretaria
Municipal de Educagdo de Xaxim-SC. E-mail: julia.rech@unochapeco.edu.br
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E se, o didlogo se coloca como fio condutor para a interdisci-
plinaridade, € justamente através dele, que o referido conceito dialoga
com a concep¢ao pedagogica de Paulo Freire. Para Dickmann e Dick-
mann (2019, p. 92), “falar do dialogo no pensamento de Freire implica
adentrarmos no intimo da sua postura pedagdgica”. Nesse caso, par-
tindo da premissa de que o conceito perpassa por toda a teoria freiriana,
0 mesmo merece ser abordado em toda a sua magnitude e relevancia.
Sob esta perspectiva, 0 mesmo se coloca como uma exigéncia existen-
cial, uma vez que se materializa através da rentincia de um ser humano
estatico e imutavel, para uma concep¢ao de homens e mulheres incon-
clusos e inacabados, porém, conscientes desta condigao.

Obstante, ndo € dificil perceber o quanto a palavra didlogo per-
passa por diversas obras de Paulo Freire. Para Freire, o didlogo na con-
dicdo de uma atividade pedagdgica privilegiada foi e continua sendo
parte integrante da sua vida e do seu legado. Em suma, é impossivel
falar de Freire, sem aberturas para um amoroso, critico e esperangoso
processo dialogico. Dialogar numa perspectiva freiriana € se abrir ao
mundo e aos outros, inaugurando com seu gesto a relagao dialogica
inquieta e curiosa, de um sujeito inconcluso em constante movimento
na Histéria (FREIRE, 2020).

Por estes caminhos, é que a articulagao entre educagao e saude
pautada numa relagao interpessoal (acrescenta-se aqui, dialdgica), no
cuidado e no respeito, se constitui como uma das mais ricas fontes de
interdisciplinaridade. E é por este viés, que a concep¢ao dialdgica de
Freire pode ampliar nossas fronteiras, face a uma pratica problematiza-
dora, tanto no ensino, como no trabalho em satde, provendo um ver-
dadeiro didlogo entre docentes e académicos, e entre profissionais e
usuarios, de modo a incentivar os sujeitos desse processo a adotarem
uma postura ativa em seus ambientes politicos e sociais. Desafiador e
estimulante, o dialogo e a problematizacdo sdo elementos norteadores
da postura pedagdgica Freiriana, que nos instigam a uma reflexao cri-
tica acerca do modo como nos relacionamos com os conhecimentos
com os quais operamos, e sobretudo com os sujeitos e com o0 contexto
do qual fizemos parte. Nesse sentido, que tanto no ensino, ou seja, nas
praticas que se referem a formagdo dos profissionais da saude, bem
como na pratica profissional, que a troca de conhecimentos (mediante
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dialogo e empatia), pode ser facilitado por uma educa¢do horizontali-
zada, problematizadora e libertadora (FERNANDES; BACKES,
2010).

Partindo destes elementos foram elencadas trés categorias
para discussao, as quais serdo apresentadas face aos desdobramentos
desta introdugdo: a) Interdisciplinaridade: por uma pedagogia do di-
alogo; b) O dialogo como fio condutor para a interdisciplinaridade
em Paulo Freire; e c); Freire e a interdisciplinaridade no campo da
saude: tragando paralelos.

a) Interdisciplinaridade: por uma pedagogia do dialogo...

Inicio este topico partindo da premissa de que a construgcdo da
interdisciplinaridade pressupde, antes de mais nada, a questdao de per-
ceber-se interdisciplinar, de modo que, em conformidade com Fazenda
(2002b, p.31) “[...] a interdisciplinaridade depende basicamente, de
uma mudanga de atitude perante o problema do conhecimento, da
substituicdo de uma concepg¢do fragmentaria pela unitaria do ser hu-
mano”.

De acordo com o diciondrio Michaelis (2016) atitude significa
“porte, jeito, postura, comportamento, procedimento”. Portanto, uma
postura interdisciplinar atua como critério facilitador, proporcionando
aberturas para o conhecimento, de modo que considera a condigdo de
que nenhum conhecimento em si mesmo ¢ extenuante, se dialoga com
outras formas de saber, deixando-se penetrar por elas (FAZENDA,
2002a). Assim pensando,

[...] O que caracteriza a atitude interdisciplinar ¢ a ousadia da
busca, da pesquisa, é a transformagdo da inseguranga individual que
vinca o pensar interdisciplinar. A soliddo dessa seguranca indivi-
dual que vinca o pensar interdisciplinar pode transmutar-se na troca,
no dialogo, no aceitar o pensamento do outro. Exige a passagem da
subjetividade para a intersubjetividade (FAZENDA, 2010, p. 18).

Isso permite considerar que, para Fazenda (2011), o primeiro
passo em direcdo a uma agdo interdisciplinar € a eliminagdo das barrei-
ras entre as pessoas, de modo que a interdisciplinaridade é considerada
uma atitude cujo pré-requisito é a humildade, considerando a fragili-
dade da dimensdo individual e a importancia do dialogo na busca por
solucdes e na produgido de conhecimentos.
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Considerando estes aspectos, a interdisciplinaridade tomada
como atitude sempre depende de uma vontade, de uma postura, ou
seja, de uma escolha, a partir da qual barreiras podem ser transpostas
pelo simples designio de fazer diferente, integrar, transformar. Trata-se
de uma atitude relacionada ao exercicio de uma a¢ao com intenciona-
lidade: pensar, decidir e agir; relacionada, também, a vivéncias, desejos
e crengas relacionadas a particularidade de cada sujeito. Pois, ao assu-
mir-se como atitude, a interdisciplinaridade nos faz refletir sobre as pos-
sibilidades de cooperagdo, dialogo e integracio (MIRANDA, 2008).

Nessa esteira, para Japiassu e Fazenda, ambos estudiosos de
Gusdorf, a interdisciplinaridade é uma questao de atitude diante do co-
nhecimento, de abertura a compreensdo de novos saberes. Reconhecer
esta condicdo, talvez se trate de uma boa oportunidade para a revisao
de nossas relacdes com o conhecimento e com o mundo, neste caso,
ampliando a nogao de uma construgdo coletiva, capaz de fortalecer as
relagdes, os dialogos, as trocas, ou seja, a parceira com o outro.

Alias, ao falarmos em parceira, nos deparamos com outra pa-
lavra-chave introduzida por Ivani Fazenda no cenario destas discus-
sOes, uma vez que para ela, “[...] a parceria é premissa maior da inter-
disciplinaridade” (FAZENDA, 2002b, p. 109). Segundo o dicionario
Michaelis (2016), parceria é sindnimo de companhia, convivéncia, para
além, se trata da relagdo de colaboragao entre duas ou mais pessoas
com vista a realizagdo de um objetivo comum. Entretanto, em uma
concep¢ao interdisciplinar a palavra ganha novos sentidos e aspiragdes.
Parceria, de acordo com Menéndez (2002a), existe quando um grupo
funciona de forma integrada e seus componentes encontram na humil-
dade a premissa ideal para assumir que todo conhecimento é relevante
e deve ser respeitado. Assim, a comunica¢do e o dialogo sdo essenciais
para que a parceria se estabeleca. Por sua vez, Justina (2002a) acres-
centa que a parceria é produto da afetividade e do respeito, de modo
que esta ndo existe se ndo houver uma verdadeira troca entre sujeitos.

Além disso, para Fazenda (2002b) a parceria pode ser tomada
como:

[...] mania de compartilhar falas, compartilhar espacos, comparti-
lhar presencgas, compartilhar auséncias (...) Mania de ver no todo a

parte ou o inverso- de ver na parte o todo. Mania de ver a teoria na
pratica e a pratica na teoria. Mania de ver possibilidade na utopia e
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utopia na possibilidade. Mania de tornar o uno multiplo e o multi-
plo uno e de tornar o andnimo identidade e a identidade, novo ano-
nimo (FAZENDA, 2002b, p. 110).

Um pensar nesta diregdao nos coloca diante dos cinco principios
que, de acordo com Fazenda (2001, p. 11), “[...] deveriam subsidiar
uma pratica docente interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, res-
peito e desapego”. Dessa maneira, a visdo interdisciplinar da parceria,
identifica ndo apenas a experiéncia e o compartilhamento como impor-
tantes, mas salienta, sobretudo, questdes relativas & humildade, ao res-
peito, e a espera, aspectos estes, muitas vezes relegados a segundo plano
em uma sociedade com caracteristicas competitivas, individualistas e
imediatistas.

De modo muito similar, Japiassu (1976) coloca a interdiscipli-
naridade como fundamentalmente uma atitude de espirito; como uma
atitude feita de curiosidade e de abertura. Nas palavras do autor “[...] o
interdisciplinar exige uma situa¢do de abertura e de curiosidade, um
esforco critico para descobrir as causas e os fendmenos, um gosto pela
sintese, uma pedagogia fundada sobre o trabalho em equipe, um trei-
namento a maleabilidade dos espiritos” (JAPIASSU, 1976, p. 140).

Na verdade, Japiassu (1976) ainda alega que o genuino espirito
interdisciplinar consiste em uma atitude de vigilancia epistemologica.
Para ele, é através dessa abertura atenta para areas diferentes, que enri-
quecemos nosso dominio de investigacdo. Em tese, isso nao significa
que “[...] precisamos ser competentes em varios campos do saber, mas
que nos interessemos, de fato, pelo que fazem nossos vizinhos em ou-
tras disciplinas” (JAPIASSU, 1976, p. 138).

Nesta diregdo, possivelmente a dificuldade que temos em con-
ceituar a interdisciplinaridade é advinda do fato de que a mesma ¢é de-
terminada por atitudes e ndo exclusivamente por um fazer. Como des-
crito por Trindade (2008, p. 73):

[...] Atitude de humildade diante dos limites do conhecimento; ati-
tude de espera para que a duvida aparega e 0 novo germine; atitude
de deslumbramento face a possivel superagdao de novos desafios; ati-
tude de respeito ao perceber que o velho pode ser (re)significado;
atitude de coopera¢do que conduz a parcerias, trocas e encontros;
atitude de compreender o conhecimento como sendo mais das pes-
soas do que das proprias disciplinas.

Diante do exposto, a interdisciplinaridade mostra-se alicercada
na intersubjetividade, perante uma relagdo de reciprocidade, que ira

91



100 Anos com Paulo Freire

possibilitar o didlogo e o respeito entre os sujeitos, de maneira que a
titulo de exemplo, “[...] fazer pesquisa significa numa perspectiva inter-
disciplinar, a busca da constru¢ao coletiva de um novo conhecimento”
(FAZENDA, 2001, p. 21). Considerando isto, ndo é de se estranhar que
um projeto interdisciplinar nasga, as vezes, de um sujeito que ja possui
em si a atitude interdisciplinar, e que passa entdo, a contagiar seus par-
ceiros. Cabe destacar entdo que,

[...] A atitude interdisciplinar néo esta na junc¢ao de conteudos, nem
na jung¢do de métodos; muito menos na jungdo de disciplinas; nem
na criagdo de novos conteidos como produto dessas fungdes; a ati-
tude interdisciplinar esta contida nas pessoas que pensam o projeto
educativo (FAZENDA, 2002b, p.64).

E é exatamente por estar contida nas pessoas; por se tratar de
uma atitude; de um estado de espirito; e de uma postura diante do co-
nhecimento e do mundo, que a interdisciplinaridade se caracteriza tam-
bém num continum, ou seja, cComo uma agio em processo: “um gerun-
dio”; “um fazendo”. Por isso, ocorre num constante exercicio relativo
as formas de pensar e agir face aos acontecimentos.

Saliento com isso, a premissa de que o pensar interdisciplinar
permite enriquecer a troca, o didlogo, o pensar, o construir, enfim, per-
mite ampliar a nossa relagdo com o outro e com o mundo, pois é através
desse movimento interrupto que ela perspectiva recuperar uma ontolo-
gia geral da producio do conhecimento (ASSUMPCAO, 1993).

Isto posto, a interdisciplinaridade como uma atitude é eviden-
ciada na parceria, na vivéncia de um movimento dialético, para além,
na consolidagio da intersubjetividade, onde um pensar se enriquece e
se completa no outro. Nesse sentido, nas palavras de Japiassu (1976, p.
139), “[...] o cientista se torna assim, 0 homem do didlogo, incessante-
mente em comunicagiao consigo mesmo e com os outros”. Em tempos
de posturas sectarias e dificuldades no ambito das relagdes humanas,
nada menos que um grande desafio.

b) O dialogo como fio condutor para a interdisciplinaridade
em Paulo Freire...

Se de fato, Freire ndo escreveu de modo especifico sobre a in-
terdisciplinaridade, como pratica, podemos enfatizar que a mesma per-
maneceu constante em sua biografia. £ exatamente na condi¢io de
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uma atitude pedagodgica traduzida em metodologia problematizadora e
dialdgica, bem como, na visao de mundo, tida como uma compreensao
critica da realidade, que Freire se aproxima do conceito (ROCHA; RO-
CHA, 2020).

Em outros termos, conforme aponta Andreola (2010) a inter-
disciplinaridade como pratica era uma preocupag¢do permanente de
Paulo Freire desde os tempos do Recife, as suas incumbéncias como
Secretario da Educagio de Sdo Paulo. Uma pertinente investigagao so-
bre a tematica, tomou a concep¢do interdisciplinar do curriculo da
Escola publica paulista, durante a gestdo de Luiza Erundina, que teve
Paulo Freire como secretario de Educagdo. A experiéncia foi realizada
por uma equipe interdisciplinar de 15 autores, e esta relatada no livro
Ousadia no didlogo: interdisciplinaridade na escola publica, de 1993,
organizado por Nidia Nacib Pontuschka.

Neste contexo, outro marco importante da relacdo de Freire
com a interdisciplinaridade foi a sua participa¢do em um Semindario In-
terdisciplinar, coordenado por Adriano Nogueira, no qual Freire ex-
pressou sua concep¢ao acerca da teoria da interdisciplinaridade, relaci-
onando-a com a disciplinaridade, e com transdisciplinaridade. Na im-
portante ocasido, Freire relatou que o real é uma totalidade transdisci-
plinar e que o processo analitico de separagdao em parcialidades pelas
disciplinas, deve-se seguir a retotalizagdo através de um processo epis-
temoldgico interdisciplinar. Ou seja, “a interdisciplinaridade é estabe-
lecida por Freire, como exigéncia de uma visao da realidade na pers-
pectiva da unidade e da totalidade do real” (ANDREOLA, 2010, p.
289).

De acordo com Freire (2019a), a interdisciplinaridade transita
pelo processo metodolégico de construgdo do conhecimento, partindo
do sujeito e tendo como base a sua relagdo com o contexto, com a rea-
lidade e com sua cultura. E assim que a interdisciplinaridade ocorre
através de dois movimentos dialéticos: a problematizagido do contexto,
através da qual se desvela a realidade e a sistematizacdo dos conheci-
mentos de modo integrado (ROCHA; ROCHA, 2020). Nas palavras
do autor (2019a, p. 160), “seria uma lastima se, depois de investigados
na riqueza de sua interpenetracdo com outros aspectos da realidade, ao
serem “tratados”, perdessem esta riqueza, esvaziando-se de sua forga,
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na estreiteza dos especialismos”, referindo-se aos temas que foram cap-
tados dentro uma totalidade, e que reduzem-se captando o real sob uma
Unica perspectiva.

Além disso, em consondncia com Braga e Santiago (2008), o
pensamento freiriano se caracteriza como interdisciplinar na medida
em que perspectivas interdisciplinares perpassam de forma transversal
pelo seu discurso. A perspectiva antropologica se apresenta pela nogao
de natureza humana, apontando uma visdo de ser humano gestado na
propria histéria, da qual se torna sujeito e objeto. Essa compreensdo é
apresentada por Freire ao postular a necessidade da humanizag¢ao do
sujeito humano, ou seja, a busca do Ser Mais. A dimensao epistemolo-
gica, por sua vez, se da pelo didlogo entre sujeito e contexto, sujeito e
sujeito, pensar e fazer, teoria e pratica, reflexdo e acdo, sinalizando
como caminho o conhecimento da realidade para transforma-la. Ja a
dimensao ético-politica pressupde a existéncia de vida humana e digna
para todos face a humaniza¢do da mesma em sociedade.

Interessante atentar também para aquilo que Costa e Loureiro
(2017) apresentam. Através de uma conversa que teve com alunos da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em 1995, pala-
vras estas também presentes no Livro Educagdao na Cidade, Freire de-
clarou: “Dizem que eu sou pesquisador, dizem que eu sou educador,
dizem que eu sou filésofo, que eu sou isso, sou aquilo. No fundo, eu
sou um pouco essas coisas todas” (FREIRE, 1995a, p. 20). Para An-
dreola (2000), podemos constatar através deste breve fragmento que
Freire nao se considerava especialista em um tnico campo do saber.
Por outros caminhos, sempre foi um leitor rigoroso e critico de varias
obras dos mais distintos campos do conhecimento, as quais lhe servi-
ram de nortes para a sua pratica politico-pedagogica. Além disso, Freire
sempre foi preocupado com os elementos pedagdgicos, politicos,
econOmicos, ontoldgicos, antropologicos e psicologicos do ser hu-
mano, condi¢do esta bem nitida em uma das suas mais conhecida e
notaveis obras: Pedagogia do Oprimido.

Ademais, para Rocha e Rocha (2020) a obra de Freire emba-
sada numa proposta de educagao dialdgica, também se coloca em opo-
sicdo ao modelo positivista que fragmenta a analise da realidade, im-
possibilitando a compreensdo da totalidade, e, por conseguinte, a pro-
jecdo de mudangas neste contexto, pois para Freire (2019a), o mundo
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nado ¢ dado, mas sobretudo é fruto de um tempo historico em perma-
nente construg¢do. Face a isto, é que o processo interdisciplinar, mar-
cado por novas relagdes com os conhecimentos, valores e atitudes pode
resultar em praticas sociais diferenciadas, neste caso, reconhecendo o
papel da educagdo na formagdo do homem que inserido em sua reali-
dade, constitui-se como sujeito capaz de transforma-la (ROCHA; RO-
CHA, 2020).

Observando estes elementos que marcam a intrinseca relagao
de Freire para com a interdisciplinaridade, partimos da premissa de que
o didlogo se coloca como fio condutor para a interdisciplinaridade em
Paulo Freire. Ermani Maria Fiori, no prefacio de Pedagogia do Opri-
mido afirma que “o didlogo fenomeniza e historiciza a essencial inter-
subjetividade humana; ele ¢ relacional e; nele, ninguém tem iniciativa
absoluta. Os dialogantes “admiram” um mesmo mundo; afastam-se
dele e com ele coincidem; nele pdem-se e opdem-se” (FIORI, 2019
apud FREIRE, 2019a, p.22).

Para Fiori, o didlogo € a propria historicizagio, que se da atra-
vés do movimento constitutivo da consciéncia que, intencionalmente
ultrapassa as fronteiras da finitude buscando reencontrar-se além de si
mesma. E para buscar-se e reencontrar-se a si mesma, enquanto cons-
ciéncia do mundo, é que necessita comunicar-se com o outro. Nessa
direcao, “se o mundo é o mundo das consciéncias intersubjetivadas,
sua elaboragao forcosamente ha de ser colaboragao”. Ou seja, € pela
intersubjetivagdo das consciéncias que as mesmas se enfrentam, diale-
tizam-se e promovem-se, tornando-se capaz de compor aquilo que Fiori
(2019 apud FREIRE, 2019a, p. 23) denomina de “tessitura ultima do
processo historico de humanizagdo”.

Ademais, é em dialogo circular, intersubjetivando-se cada vez
mais, que o ser humano vai assumindo, criticamente, 0 movimento de
sua subjetividade criativa, movimento através do qual é possivel, com
que todos juntos e em colaborag¢do, reelaborem e recriem o mundo. Sob
esta perspectiva, € que para Fiori (2019 apud FREIRE, 2019a, p.26)
“expressar-se, expressando o mundo, implica 0 comunicar-se”.

Assim, ¢é a partir da intersubjetividade que a palavra, mais que
uma ferramenta, se torna a propria origem da comunicagdo, ou seja, a
palavra € substancialmente didlogo. A palavra funda a consciéncia para
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o mundo comum das consciéncias, em dialogo, comunicag¢ao e colabo-
ra¢ao, uma vez que o homem so6 se expressa adequadamente quando
colabora para a constru¢ao do mundo comum, humanizando-se face a
um processo dialogico. A palavra, porque tida como espago de encon-
tro e reconhecimento das consciéncias, também é o lugar do reencontro
e reconhecimento de si mesmo. A palavra pessoal, criadora, entendida
aqui, como palavra e a¢do; viva e dindmica, produzida pelas praxis,
que é capaz de dizer e de transformar o mundo (FIORI, 2019 apud
FREIRE, 2019a).
A palavra viva ¢ didlogo existencial. Expressa e elabora o mundo,
em comunicagdo e colaborag¢do. O didlogo auténtico — reconheci-
mento do outro e reconhecimento de si, no outro — é decisdo e com-
promisso de colaborar na constru¢do do mundo comum. Nao ha
consciéncias vazias; por isto os homens ndo se humanizam, senao
humanizando o mundo (FIORI, 2019 apud FREIRE, 2019a, p.28)

E partindo destes elementos que para Freire (2019a) quanto
mais se problematizam os educandos, como seres no e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados a captarem suas conexdes com outros,
num plano de totalidade e criticidade. Desse modo, a educagdo tida
como pratica da liberdade, implica na recusa do homem isolado e des-
ligado do mundo. E a partir dessa premissa que a educa¢do problema-
tizadora se coloca como um esfor¢o permanente através do qual os ho-
mens vao percebendo, criticamente, suas relagdes dialéticas com o
mundo. Para Freire (2019a), nao seria possivel a educagao problemati-
zadora efetivar-se como pratica da liberdade sem ultrapassar a contra-
digao entre o educador e os educandos, assim como nao lhe seria pos-
sivel fazé-la fora do dialogo. Nessa relagdo, o educador, enquanto
educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ou seja, ambos se colocam como sujeitos de um pro-
cesso dialdgico.

Sob esta perspectiva é que a dialogicidade se manifesta como a
esséncia da educagdo como pratica da liberdade, uma vez que “pronun-
ciando” o mundo através do dialogo, os homens ganham significacdao
enquanto homens.

Por isto, o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados

ao mundo a ser transformado e humanizado, nao pode reduzir-se a
um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco
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tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permu-
tantes (FREIRE, 2019a, p.109).

Nessa vertente, ndo é possivel existir didlogo sem amor. Nao é
possivel a prontincia do mundo, que é um ato de criagdo e recriagio, se
ndo ha amor pelo mundo e pelos homens. E, na condi¢do de principio
do didlogo, o amor se faz didlogo também. Amor, compreendido como
ato de coragem e compromisso com os homens. Nas palavras de Freire
(2019a, p. 111), “se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo
os homens, ndo me ¢ possivel o didlogo”. De igual modo, também nao
existe didlogo se ndo ha humildade. Um compromisso amoroso e dia-
logico, ndo combina com uma postura arrogante e soberba. O didlogo,
como encontro dos homens atenta para a tarefa comum de saber agir
com humildade: “Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto €,
se a vejo sempre no outro, nunca em mim?” (FREIRE, 2019a, p. 111).

E, pois, fundamental que num verdadeiro didlogo, ninguém
tente impor a sua verdade. Nao posso dialogar se me fecho a contribui-
¢do de outros, ou se, na pior das hipoteses, me sinto ofendido com ela.
Nao posso dialogar se me considero autossuficiente, pois a autossufici-
éncia é antagOnica a uma postura dialdgica. Sobretudo, ndo ha também
didlogo sem uma profunda fé nos homens. Fé no seu poder de criar-se
e recriar-se quantas vezes for necessario. Fé na sua vocagdo de ser mais,
que nao deve ser privilégio de alguns, mas direito de todos. Para Freire
(2019a) a fé nos homens ¢ um dado a priori do didlogo, mas ndo se trata
de uma fé ingénua. O homem dialogico sabe que o poder de criar e de
transformar é um poder dos homens e que em alguns momentos podem
ter este direito prejudicado, o que se coloca para o homem dialégico
como mais um desafio ao qual ele terd de responder.

Assim, “ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos ho-
mens, o didlogo se faz uma relagido horizontal [...] Seria uma contradi-
¢do se, amoroso, humilde e cheio de fé, o dialogo ndo provocasse este
clima de confianga entre seus sujeitos” (FREIRE, 2019a, p. 113). Exa-
tamente por isso, uma das principais caracteristicas presente na concep-
¢do bancaria da educagdo € a antidialogicidade. O didlogo como en-
contro dos homens para ser mais nao ocorre na desesperanca daqueles
que nada esperam do seu fazer. Por outros caminhos, o didlogo se torna
possivel e verdadeiro quando ha nos sujeitos que dialogam um pensar
critico, que ndo aceitando a oposi¢do homem-mundo, reconhece entre
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eles uma eximia solidariedade. Solidariedade esta, gerada pelo dialogo,
pois, sem ele ndo ha comunicac¢do, atributo fundamental para a educa-
¢do genuina. Em sintese, o dialogo, que é sempre comunicacao, se
funda na colaboragdo entre sujeitos. Por isto é que na agdo libertadora
dialogica os homens estardo sempre libertando-se, em comunhio, de
modo que o préprio didlogo se torna uma permanente da acao liberta-
dora (FREIRE, 2019a).

De igual modo, para Freire (2019b), o dialogo é uma relagdo
de intercomunicagdo simpatica entre os polos na busca de algo, alicer-
¢ado em atributos como o amor, a humildade, a esperanga, a fé, a con-
fianca e a criticidade. A partir do momento em que se nega as socieda-
des o didlogo, e em seu lugar, lhes oferecem “comunicados”, as mes-
mas se fazem predominantemente “mudas”.

E que ¢ o dialogo? E uma relacio horizontal de A com B. Nasce de
uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da
humildade, da esperanga, da fé, da confianca. Por isso, s6 o dialogo
comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam assim, com
amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre am-
bos. S6 ai ha comunicagdo (FREIRE, 2019b, p.141).

Na contramao disto, existe o antidialogo, que por sua vez, im-
plica numa relagio vertical de A sobre B. O antidialogo é desamoroso,
acritico, desesperangoso, inumilde, sem fé, sem confianga, arrogante,
autossuficiente, justamente porque ndo mantem uma relagdo simpa-
tica, comunicativa e dialégica entre seus polos, restringindo-se a apenas
fazer comunicados. E justamente para combater o desamor acritico do
antididlogo, que Freire (2019b) reclamava por aquilo que ele denomi-
nou de uma Pedagogia da Comunicagao.

Em sua obra Extensao ou Comunica¢ao, Freire (1983) coloca
o dialogo como o conteudo da forma de ser propria a existéncia hu-
mana. Em outros termos, isso significa que para o humanismo verda-
deiro nao existe outro percurso sendo a dialogicidade, isto é, vivenciar
o dialogo. Dialogo caracterizado como “encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto é, o transfor-
mam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizag¢ao de to-
dos” (FREIRE, 1983, p. 28).
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Nessa dire¢ao, o que se busca com o didlogo, independente-
mente do conhecimento em questdo, seja ele técnico, cientifico ou “ex-
periencial”, é a problematiza¢do do mesmo em sua indiscutivel relacdo
com a realidade concreta na qual é elaborado e sobre a qual incide,
perspectivando melhor compreendé-la, explica-la e sobretudo trans-
forma-la. Na dialogicidade, na problematizagdo e na intensa e amorosa
interacdo entre educador e educando, ambos vdo desenvolvendo uma
postura critica. E justamente por isso que para Freire (1983, p. 46), “a
educagdo é comunicagdo, € dialogo, na medida em que ndo ¢ a transfe-
réncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam
a significacdo dos significados”.

Além de que, em uma educagdo caracterizada como uma ver-
dadeira situagdo gnosioldgica, o educador, no momento em que pes-
quisa, ou seja, em que se pde como um sujeito cognoscente frente ao
objeto cognoscivel, ndo esta aparentemente s6. Para além do dialogo
imperceptivel que estabelece com os homens que, anterior a ele, exer-
ceram 0 mesmo ato, o mesmo estabelece um dialogo consigo mesmo a
partir do momento em que indaga e pergunta. E quanto mais questiona
a si mesmo, mais amplia sua curiosidade inesgotavel diante do objeto
do conhecimento. Dai a imprescindivel tarefa de algar o didlogo a con-
digao fundamental da estrutura do conhecimento, de modo que uma
aula, por exemplo, nao seja uma aula no sentido tradicional do termo,
mas se materialize como um verdadeiro encontro em que se busca o
conhecimento (FREIRE, 1983).

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (2020) ao discorrer sobre
os saberes necessarios a pratica educativa nos apresenta um conjunto
de reflexdes acerca de atributos valiosos, que de forma coletiva, propi-
ciam o desenvolvimento de uma educagdo tida como pratica de liber-
dade. Para além, de forma provocativa e esperangosa nos conduzem a
uma pedagogia alicer¢ada na ética, na amorosidade, na autonomia e
sobretudo, numa relacdo dialogica entre sujeitos.

Partindo destes elementos, observamos que os saberes necessa-
rios a pratica educativa elencados por Freire (2020), muito se aproxi-
mam da concepg¢do de interdisciplinaridade defendida por Japiassu e
Fazenda, a qual ¢ norteada por fundamentos como humildade, espera,
respeito, coeréncia, desapego, partilha, curiosidade, criticidade, coope-
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ra¢ao, coragem, totalidade/complexidade, parceria, relagao teoria-pra-
tica, e sobretudo uma postura dialogica. Assumindo estes principios,
encontramos neles notaveis paralelos entre a concep¢ao pedagogica
Freiriana e a interdisciplinaridade. Adentrando nelas, para Freire
(2020) ensinar exige rigorosidade metddica (ética e estética), respeito,
criticidade, desapego, humildade tolerancia, alegria, esperanca, curio-
sidade e autonomia. Além disso, ensinar prescinde da pesquisa como
ato legitimo em busca do conhecimento, 0 que requer aceitagdo ao
novo, escuta e abertura ao didlogo. Ensinar é um ato que exige compe-
téncia, generosidade e amorosidade. Ademais, ensinar reclama por
compreender a realidade, com respeito a todos os sujeitos e a todos os
tipos de saberes envolvidos, sejam eles técnicos, cientificos ou “experi-
enciais”.

Esta aproximag¢ido também nos possibilita atentar para a ques-
tdo do inacabamento do ser humano, enquanto ser histérico e relacio-
nal, de modo que o seu “fechamento” ao mundo, se trata de transgres-
sdo no seu processo de busca para “ser mais”, as quais podem ser sin-
tetizadas nas palavras de Freire (2020, p. 133)

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de
acordo com o momento, tomar a propria pratica de abertura ao ou-
tro como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura
docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua
referéncia pedagdgica; a boniteza que hé nela como viabilidade do
dialogo. A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do
ser inacabado que terminou por se saber inacabado. Seria impossi-
vel saber-se inacabado e nao se abrir a0 mundo e aos outros a pro-
cura de explicagdo, de respostas a multiplas perguntas. O fecha-
mento ao mundo e aos outros se torna transgresséo ao irnpulso na-
tural da incompletude.

Na concepg¢do antropologica de Freire, o ser humano se relaci-
ona pelo didlogo, isto ¢, pelo pronunciamento da palavra, que também
¢ seu pronunciamento de mundo. Em outros termos isso significa afir-
mar que o didlogo é o combustivel das relagdes humanas que ocorrem
no lugar onde os sujeitos existem e se libertam: o mundo. E justamente
por isso que seu objetivo pedagogico foi o de libertar o ser humano atra-
vés de um processo educativo que tomasse o didlogo como fio condu-
tor, conduzindo os oprimidos e oprimidas a libertacdo através da sua
pronuncia (DICKMANN; DICKMANN, 2019).
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Para Dickmann e Dickmann (2019, p. 93) “o didlogo é muito
mais que palavra, que fala de um com o outro, mas estd ligado também
as atitudes das pessoas nas ruas relagdes reciprocas”. Nesta assertiva,
emerge outra importante aproxima¢ao para com a interdisciplinari-
dade: a questdo da atitude, ou seja, a postura que os sujeitos tomam
perante as relagdes que estabelecem com os distintos conhecimentos,
com 0s seus pares e com o0 mundo.

Nessa diregdo, “é preciso recordar que nao produzimos nada
sozinhos, que somos seres de relagdo, intersubjetivos, interdependen-
tes, vivemos com os outros e com 0 mundo” (DICKMANN; DICK-
MANN, 2020). E que, dialogar é ampliar e legitimar a nossa compre-
ensdo da realidade, reconhecendo os limites e as potencialidades de
cada ser humano, de cada tipo de conhecimento e de cada realidade de
mundo. Dialogar precede atitudes de humildade, amorosidade e res-
peito.

Ao nos isolarmos em nossas “ilhas” enquanto educadores e
educadoras, ou enquanto especialistas das mais diversas areas do co-
nhecimento, ndo nos desafiamos a treinar nossas habilidades interpes-
soais em dialogo com outros. E isto se trata, em tese, de um grande
desafio. Nem sempre estaremos dispostos, seguros e abertos ao dialogo.
Por intmeras vezes, fechados em nossos discursos e somente acredi-
tando nas nossas verdades, preferimos adotar posturas antidialogicas,
arrogantes e sectarias.

Sob essa perspectiva, do mesmo modo que é impossivel efeti-
var praticas interdisciplinares sem um verdadeiro e empatico dialogo,
também ¢é impossivel falar de Freire sem a abertura para uma amorosa
e esperangosa comunica¢do. Comunicagio por sua vez, tomada como
troca dialdgica, pois como afirma Freire (1983, p.45) “o que caracteriza
a comunica¢do enquanto este comunicar comunicando-se, é que ela é
dialogo, assim como o didlogo é comunicativo”.

) Freire e a interdisciplinaridade no campo da satude: tracando
paralelos...

Partindo do pressuposto de que a satde é um campo com-
plexo, ou em conformidade com Cutolo (2007), que a complexidade do
objeto satide/doenca ndo possibilita (a0 menos, ndo seria adequado de
forma hegemonica) um olhar exclusivamente disciplinar, consideramos
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a impossibilidade de um pensamento ou de uma verdade absoluta —
tornando-se necessaria, distintas perspectivas de observacao dos feno-
menos, pois se nossas demandas contemporaneas ndo podem ser em-
preendidas através de uma visdo reducionista e solitaria, devemos bus-
car nas palavras de Cutolo (2007, p. 22) “a diversidade de olhares, as
matizes, a pluralidade metodoldgica, a esséncia que dinamiza processa
e reconstroi a realidade dos nossos cotidianos”.

Através de suas articulagdes, Freire nos remete a interdiscipli-
naridade, que surge numa educagio solidaria, dialogada, sem arrogan-
cia e supremacia do educador, e que se manifesta mediante a articula-
¢do do saber, ou seja, dos distintos conhecimentos com a vivéncia e
experiéncia de cada sujeito, na sua relagdo com a comunidade, com a
escola, com o meio ambiente, traduzindo-se num trabalho coletivo
(MIRANDA; BARROSO, 2004). Aqui cabe ressaltar, que nao somente
nas relagdes entre educadores e educandos essa relagao de carater hori-
zontal deve ser mantida. Trazendo o debate para o campo da saude,
por exemplo, o paciente precisa de igual modo, se sentir acolhido e afe-
tivamente convidado pelo profissional, a juntos, estabelecerem um dia-
logo sobre as suas condi¢Oes de saude, atentando para a condigdo de
que o ser humano, revestido da sua multidimensionalidade, apresenta-
se como um ser singular e complexo concomitantemente.

Sob este prisma, e para além de aspectos relacionais, consegui-
mos visualizar elementos que Freire enfatiza relacionando a Educacao,
e que sao perfeitamente intercambiaveis ao contexto da Saude, os quais
podemos relacionar a interdisciplinaridade. Dentre eles sinalizo aqui, a
ideia da totalizag¢do, a questdo do inacabamento do ser humano e da
humanizac¢do (busca por ser-mais), a influéncia de aspectos politicos,
ambientais, econdmicos, sociais e culturais nas condi¢oes de saude dos
sujeitos, sobretudo atentando para a participacdo social (democracia)
e para a capacidade de transformacio (praxis) da realidade pelo seres
que nela vivem, nela lutam e nela buscam solugdes para enfrentar suas
problematicas.

Para Freire, a realidade do mundo, s6 é cognoscivel a partir da
articulagdo dialdgica com o conjunto de aspectos que constituem os
distintos elementos de determinada realidade. Tanto é, que um dos as-
pectos mais facilmente associado a interdisciplinaridade em Freire, é a
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nogdo de totalidade enfatizada pelo autor. O horizonte da interdiscipli-
naridade, encontra em Paulo Freire, um compromisso com a releitura
do real enquanto momento privilegiado de apreensao da totalidade em
permanente processo de construcdo. Retotalizar o real enquanto ati-
tude interdisciplinar possibilita o resgate histérico e interpretativo da
sistematizag¢ao social do conhecimento humano, favorecendo a neces-
saria abertura a consciéncia critica (CALLONI, 2002). E nesse sentido,
que um problema de satde, por exemplo, precisa ser compreendido em
seu contexto e nas relagdes que estabelece com 0 mesmo, uma vez que,
desarticulado disso, sera mais dificil compreender suas possiveis causas
e colaborar para a resolu¢do do mesmo.

Nessa mesma vertente, para Calloni (2002), a questdo do ina-
cabamento do ser humano atrelada a interdisciplinaridade, reside no
fato de que cada disciplina, pode e deve dialogar para além das suas
fronteiras, possibilitando que seus confinamentos em relativas certezas
possam rearticular-se com o todo, exatamente porque nas palavras do
autor, “se cada disciplina representa uma determinada “totalizagdo” do
saber, o certo é que essa totalizacdo jamais ¢ alcangada em sua pleni-
tude, ndo somente pela prépria dindmica do real [...] que ndo se deixa
apreender isoladamente, mas também porque sua interpretagao sempre
dependera do sujeito que o interroga” (CALLONI, 2002, p. 116). E ¢
justamente porque se trata de uma condigdo humana, que para
FREIRE (2020, p. 50) “o inacabamento do ser ou sua inconclusao é
proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento”. Por-
tanto, se a vida é, segundo Freire, inconclusa e inacabada e se encontra
em constante processo de transformacao, a realidade e os conhecimen-
tos que temos dela, por sua vez, igualmente se tratam de um real inaca-
bado e inconcluso (CALLONI, 2002).

Por sua vez, consciente do seu inacabamento, o ser humano é
uma fonte inesgotavel de descobertas e possibilidades, portanto, se co-
loca em constante movimento face ao processo ontologico do real que
se realiza através da sua mediacdo com o mundo. Ciente dessa condi-
¢do, é que emerge a sua esperanga ontologicamente constituinte, exa-
tamente porque o ser humano, a0 mesmo que tempo em que € incon-
cluso, é repleto de possibilidades (CALLONI, 2002). E como uma des-
sas possibilidades, encontramos a humaniza¢dao. Humanizagdo enten-
dida por Freire (2019a) como praxis, que implica na ag¢do e na reflexao
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dos homens e mulheres sobre o mundo, visando transforma-lo. E se, o
didlogo se coloca como fio condutor para a interdisciplinaridade, o
mesmo ocorre com a humanizag¢dao. A busca por ser mais, ou seja, a
humanizag¢do, encontra no didlogo, tido como encontro de homens e
mulheres, a condigdio fundamental para aquilo que Freire denomina
como “pronuncia de mundo”. Neste caso, € imperativo destacar que “o
homem s6 se expressa convenientemente quando colabora com todos
na constru¢do do mundo comum — s6 se humaniza no processo dialo-
gico de humaniza¢io do mundo” (FREIRE, 2019a, p. 26).

Frisa-se aqui, que no campo da saude a palavra humanizac¢ao
por vezes ¢ assinalada em busca de processos mais dialogos e participa-
tivos por parte dos usuarios, gestores e profissionais, ou ainda, no con-
texto formativo, vislumbrando uma formagao atenta para questdes éti-
cas, estéticas e politicas. De acordo com Ayres (2005), a humanizagio,
tida como valor, sinaliza para a dimensdao de que o cuidar da saude
requer encontros entre subjetividades edificadas socialmente, através
das quais, progressivamente os sujeitos vao esclarecendo e (re) constru-
indo nao somente suas necessidades de saude, mas aquilo que o autor
denomina de Boa vida e modos para busca-la. Ayres (2005, p. 558) si-
naliza para o entendimento da humaniza¢ao sob uma perspectiva filo-
sofica, traduzindo-a como “[...] um ideal de construgao de uma livre e
inclusiva manifestagao dos diversos sujeitos no contexto da organiza-
¢do das praticas de atengdo a saude, promovida por interagdes que per-
mitam uma compreensao mutua entre seus participantes e a constru¢ao
consensual dos seus valores e verdades”. A este respeito, precisamos
equilibrar a balanga: estamos a falar de um norte pratico, técnico, cien-
tifico, mas a0 mesmo tempo nos referimos a um complexo inexoravel-
mente ético, afetivo, estético (AYRES, 2001).

Avangando na discussdo, ao postular a educagdo como uma
pratica libertadora e problematizadora, Freire nos conduz a uma ver-
dadeira reflexdo acerca das relagdes estabelecidas por homens e mulhe-
res entre seus pares e sobretudo, com o mundo. Problematizar sob a
oOtica freiriana, € analisar criticamente a realidade, atentando para as
relagdes entre o ser humano e mundo, a fim de transforma-lo pela pra-
xis. Nessa esteira, partimos do entendimento de que, para transformar,
primeiro é necessario conhecer, refletir para posteriormente agir. E
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nesse processo de conhecer, a realidade em suas conexdes/relagdes pre-
cisa ser considerada. A titulo de exemplo, para compreender um aluno
que esta com dificuldades de aprendizagem na Escola, eu preciso aten-
tar para sua realidade, ou seja, quem é esse aluno? Em quais condigdes
ele vive? Quais sdo suas aspiragcdes? Como o seu contexto afeta o seu
aprendizado? Qual a realidade desta Escola? Ou seja, preciso sobretudo
considerar a influéncia de aspectos politicos, ambientais, econdmicos,
sociais e culturais sobre a vida deste aluno. A mesma situagdo ocorre
no contexto da saude: Quem ¢é esse paciente? Quais sao as suas proble-
maticas? Como € o seu contexto (condi¢des de moradia, higiene, ali-
mentagdo, rotina)? Como, juntos, podemos construir possiveis solugdes
para as suas queixas em relacdo a sua saude e qualidade de vida?

Partindo destas indagagdes, observamos no campo da saudde,
tanto aproximagdes com a interdisciplinaridade, quanto ao que Paulo
Freire nos coloca acerca da relagio do ser humano com o mundo. E
nessa logica, e tomando a interdisciplinaridade como uma possibili-
dade de abertura que nasceu o proprio conceito de Promog¢ao de Saude,
uma vez que segundo Czeresnia (2003), ndo ha como trabalhar a sua
construc¢do sem enfrentar duas questdes essenciais e interligadas: a ne-
cessidade da reflexao filosofica e a consequente reconfiguragdo da edu-
cagao (comunicagdo) nas praticas de saude. Por outras vias, sem refle-
x40 ndo ha como dar conta do desafio que existe em traduzir conheci-
mento cientifico em agdes que possam efetivamente impactar nas con-
dutas saudaveis e ‘nao saudaveis’ dos sujeitos; e sem dialogo é nao ha
como se desenvolver um campo de tao distintas dimensdes e complexi-
dade como o da saude (CZERESNIA, 2003).

Nessa dire¢ao, o proprio termo “promover” nos leva a uma
premissa interdisciplinar: impulsionar, fomentar, gerar, ou seja, num
aspecto mais amplo, enfatizar através do dialogo, da troca, das experi-
éncias, a transformagdo nas condigdes de vida dos sujeitos, as quais se
encontram subjacente aos seus problemas de saude. Para além, a ideia
de promogdo da satide envolve o fortalecimento da capacidade indivi-
dual e coletiva para lidar com a multiplicidade dos condicionantes da
saude, através da capacidade de escolha, bem como, da utilizagdo dos
conhecimentos com certo discernimento (CZERESNIA, 2003).

Considerando estes aspectos, é possivel afirmar que nao con-
seguimos “promover saude” sem a colaboragdo, a cooperacao e sem o
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dialogo entre os diferentes profissionais, nao somente da area da satude,
mas da educagdo, da assisténcia social, do esporte, entre outros. O pro-
prio Movimento de Reforma Sanitaria perspectivou um melhor preparo
para atuagdo dos profissionais da area da Saude, observando que a for-
magao tradicional ao tomar o saber como algo fragmentado, hierarqui-
zado, acaba por resultar em praticas compartimentadas e com o foco
exclusivo numa terapéutica técnico-reparadora, o que na maioria das
vezes acaba por eliminar a participagdo das populagées no seu proprio
processo de saude e de vida (SAUPE; WENDHAUSEN, 2007). Ou
seja, ndo conseguimos de fato, propiciar uma abordagem desta propor-
¢do sem o minimo de interdisciplinaridade, mas sobretudo, sem atentar
para as inumeras relagdes que o ser humano estabelece com o contexto
no qual esta inserido.

Em outros termos, isso significa afirmar que, a dindmica do
trabalho em saude, (acrescento aqui, a dindmica do trabalho educacio-
nal) possuem caracteristicas que devem ser consideradas. Tratam-se de
um labor reflexivo, intimamente relacionado a colaboragiao de saberes
distintos, como o cientifico, o técnico, o social, o ético e o politico, além
de ser marcado pela diversidade profissional e de atores e pelas diversas
tecnologias. Além disso, é fortemente determinado por subjetividades,
ou seja, pelas relagdes sociais e interpessoais que ocorrem de forma bas-
tante significativa. Derivado disso, um trabalho multiprofissional e in-
terdisciplinar parte de uma comunicagdo permanente entre os sujeitos
envolvidos, o que representa a constru¢ao de uma ética reflexiva sobre
as decisdes e os atos a serem realizados (GELBCKE ez al., 2012). Con-
dicdo esta que abre espago para a importante participacdo social face a
constru¢do de uma saude publica capaz de responder de forma mais
resolutiva e eficaz aos inumeros desafios impostos por uma realidade
plural e complexa.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos elementos apresentados anteriormente, evidencio
a seguir, algumas sinteses derivadas das reflexdes apresentadas. Apos-
tar na interdisciplinaridade enquanto atitude/postura diante dos conhe-
cimentos e das nossas relagdes com nossos pares e com o0 ambiente no
qual vivemos, algando-a a uma pedagogia do dialogo é, de certa forma,
acreditar no seu potencial de transformagdo. Transformagio a priori,
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do ser humano enquanto ser bioldgico, social, histérico, cultural e dia-
légico, capaz de refletir sobre suas praticas e a partir dai repetir ou mu-
dar suas agdes e a sua postura diante dos acontecimentos. Em outros
termos, isso significa um “olhar para dentro”, atentando sobretudo
para as nossas atitudes, tomando-as como ponto de partida para possi-
veis voos interdisciplinares. A verdade é que sem humildade, coeréncia,
espera, respeito e desapego, valores estes que subsidiam uma pratica
interdisciplinar, se torna impossivel avangar na dire¢do de relagdes
mais dialogicas, cooperativas, de troca e empatia, sejam elas relativas
aos diferentes conhecimentos, disciplinas, especialistas, ou simples-
mente relagbes de seres humanos enquanto sujeitos inacabados e cons-
cientes de que em dialogo, ou seja, em comunicagio e cooperagao com
0 outro, se tornam capazes de ir mais além.

Derivado disso, ¢ que para Fazenda (2015), a logica que a in-
terdisciplinaridade imprime ¢ a da inveng¢do, da descoberta, da pes-
quisa, da produgio cientifica, gestada num ato de vontade, ou seja,
num desejo, numa atitude construida dialogicamente e em liberdade-
assim como em Paulo Freire. Dai a perspectiva de que, numa concep-
¢do freiriana, o dialogo se coloca como um fio condutor para a inter-
disciplinaridade. Dialogar para Freire é um processo. Processo perpas-
sado pela amorosidade, pela humildade e pela fé nos seres humanos e
no mundo, alicercado na esperanga e na ousadia de quem se atreve na
busca por Ser Mais. Se engana quem pensa que trilhar pelos caminhos
dialdgicos é tarefa simples e acritica. Por outros caminhos, dialogar nao
se trata de um movimento ingénuo, mas de uma ardua e eximia tarefa
que nos possibilita desvelar e ampliar nossos horizontes em colabora-
¢do, ou seja, em dialogo com o outro. Nesse caso, nada mais justo do
que a esséncia do pensamento pedagogico de Paulo Freire ser o dia-
logo, caracteristica propria dos seres humanos (DICKMANN, 2020).

Desse modo, em consonincia com Dickmann e Dickmann
(2020, p. 136), acredito que o “nosso compromisso com a justica social,
com a sustentabilidade ambiental, com a distribuigdo das riquezas do
trabalho e com a dialogicidade na educa¢do nos aproximam de Freire
e nos animam na luta por “um outro mundo possivel”. De igual modo,
acrescento que O NOSSO compromisso com uma saude mais humani-
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zada, dialdgica e participativa encontra em Freire subsidios para refle-
x40 e sobretudo para transformagdes, considerando a complexa e dina-
mica realidade das distintas praticas que perpassam pelo contexto.

Por fim, sempre é valido destacar, talvez, uma das maiores po-
tencialidades do ser humano enquanto ser consciente do seu inacaba-
mento: sua possibilidade de relacionar e intersubjetivar, afinal, vivemos
com os outros e com o mundo. E partindo disso, que uma postura in-
terdisciplinar nos permite reconhecer o esfor¢o de cada sujeito, que den-
tro de seus limites e possibilidades se dispde a dialogar e a partilhar, o
saber da experiéncia feito, o conhecimento cientifico, enfim, um vasto
repertério de “saberes, do quefazer, do sentir, do pensar e agir- é humil-
dade e amorosidade dialeticamente articuladas que renova em nds a
busca e o desejo do Ser Mais” (DICKMANN; DICKMANN, 2020,
p.112).

Concluo, resgatando a apresentagdo de Educacdo como Pra-
tica de Liberdade, onde Furter (2019) assinala o fundamento de toda
praxis Freiriana: a certeza de que o homem foi criado para se comuni-
car com 0s outros.
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EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO AMBIENTAL:
INTERFACES COM O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

Gerson Luiz Buczenko!”

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo geral analisar a presenga
do pensamento de Paulo Freire na Educa¢do do Campo e Educagdo
Ambiental. Como objetivos especificos foram delineados: avaliar a pre-
senca das ideias de Paulo Freire na Educa¢do do Campo; analisar a
presenca do pensamento de Paulo Freire na Educagio Ambiental.

A metodologia utilizada para o presente trabalho se deu por
meio de uma pesquisa qualitativa e exploratoria, a coleta de dados ocor-
reu por meio de pesquisa bibliografica. A indagag¢dao que moveu pes-
quisa foi estabelecida da seguinte forma: o pensamento de Paulo Freire
¢ presente nas abordagens de Educagdo Ambiental e Educacao do
Campo na atualidade? Entre os autores que contribuiram para a pre-
sente pesquisa estdo Souza (2018), Loureiro e Torres (2014), Maia
(2015), Paludo (2012), Freire (2005), entre outros.

Sabe-se que Paulo Freire é muito citado em inimeros trabalhos
académicos, porém em poucas ocasides seu pensamento e suas ideias
sdo aprofundados no sentido de uma apropriagdo para a area do conhe-
cimento em estudo. Na Educa¢do do Campo, por meio da Educacdo
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Popular o pensamento de Paulo Freire se faz presente e a mesma sendo
constituida por meio dos movimentos sociais, permanece resistindo ao
processo hegemonico, obtendo em gestdes de governo passadas certa
acolhida, com aporte de politicas publicas que lhe ddo sustentacdo, em-
bora o quadro tenha mudado radicalmente apds o Golpe em 2016. Mo-
mento que marca, assim, o retorno conservador que se agudiza cada
vez mais no pais, onde ha de forma declarada, um verdadeiro clima de
confronto com os movimentos sociais e, por sua vez, com a Educa¢do
do Campo e os Povos do Campo. Um exemplo, recentemente, por
meio do Decreto Federal n°® 20.252, publicado em 20 de fev. 2020
(BRASIL, 2020a) reorganiza-se a estrutura do Instituto Nacional de
Reforma Agraria (INCRA), comprometendo programas importantes
voltados para o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e dos
Quilombolas. Nessa reestruturagado foi extinta a Coordenagdo respon-
savel pela Educacdo do Campo, inviabilizando ainda a continuidade
de Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria, um programa
que até o ano de 2015 foi responsavel pela formagao de 192 mil cam-
poneses e camponesas da alfabetizacdo ao ensino superior (BRASIL
DE FATO, 2020).

Em Relacdao a Educacdao Ambiental a situacdo nao foi dife-
rente, diante do avango de politicas conservadoras apoiadas pela Ban-
cada Ruralista no Congresso Nacional, aprovou-se o Decreto n® 9.672,
de 2 de janeiro de 2019 (BRASIL, 2020b), revogado logo em seguida,
no qual a Educagao Ambiental foi restringida a Secretaria de Ecotu-
rismo do Ministério do Meio Ambiente. Logo a seguir, com o Decreto
n® 10.455, de 11 de Agosto de 2020 (BRASIL, 2020c) a Educagdao Am-
biental, por pressdes de grupos nacionais e movimentos sociais foi in-
serida no Departamento de Educagdo e Cidadania Ambiental, reto-
mando seus espagos no Ministério do Meio Ambiente, porém sem a
forca que tinha anteriormente, mesmo estando amparada por politicas
publicas de ambito nacional e decorrentes em estados e municipios do
pais. Mesmo assim, em contraste 2 Educacdao Ambiental, estdo presen-
tes nesse cenario nefasto: a intensa liberagdo de agrotoxicos; o descaso
com a Regido Amazonica; o avanc¢o do desmatamento e ainda a inva-
sdo de Reservas Indigenas; o desmantelamento do Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e do
Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade (ICMBio);
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o negacionismo de forma oficial por parte do governo, em relagao a
crise climatica.

Dessa forma, o panorama atual é de resisténcia. Resisténcia na
defesa de uma Educagdo do Campo para os povos originarios, resistén-
cia na defesa de uma Educa¢do Ambiental critica e emancipatoria, re-
sisténcia na defesa de Paulo Freire, Patrono da Educa¢do Brasileira e
de todo o seu legado, imensamente valorizado nos demais paises.

1 EDUCACAO DO CAMPO E PAULO FREIRE
A Educagdao do campo segundo Souza (2018, p. 22-23) esta
compromissada em valorizar as culturas do campo, com as lutas para
que todo o povo tenha acesso a alfabetizagdo, em formar os Educadores
e Educadoras do Campo, produzir uma proposta de Educagdao Basica
do campo e envolver as comunidades nesse processo, assim, uma Edu-
cagdo que emerge pensada e executada a partir da realidade dos povos
do campo. E se conecta aos principios da Educagdo Popular que é an-
terior a Educac¢ido do Campo, conforme concebida atualmente. A Edu-
cagdo Popular, por sua vez, possui raizes mais profundas e imbricadas
com a triste realidade brasileira no que se refere a Educacao, principal-
mente, aquela voltada para as populaces mais carentes, considerando
ainda os vergonhosos indices de analfabetismo no Brasil na década de
1960 e que perduram até os dias de hoje.
Assim, a necessidade de uma Educag¢do Popular surge no ce-
nario que marca o
[...] fim da IT Guerra Mundial, em 1945, trouxe ao mundo a vitdria
dos ideais democraticos, que acabou influenciando as mobiliza¢des
nacionais da época. Passando pelos anos de 1950 e 1960, destacam-
se as ideias de Paulo Freire, que deram énfase ao trabalho da EP, e
que mais tarde, transformar-se-iam em um marco nas ideias peda-
gbgicas no Brasil e no mundo [...]. Tendo suas experiéncias de alfa-
betizagdo popular direcionadas aos jovens e adultos das classes tra-
balhadoras, configurou-se como um momento em que a EP passou

a ser reconhecida internacionalmente, vista como uma pratica edu-
cacional libertadora (SANTOS; ARAUJO, 2019, p. 59).

Segundo Paludo (2012) as bases da educagao popular sao as
experiéncias trazidas pela histéria de enfrentamentos do capital, pelos
trabalhadores no contexto europeu.

As experiéncias de cunho socialista do Leste Europeu, o pensa-

114



100 Anos com Paulo Freire

mento pedagodgico socialista, as lutas pela independéncia na Amé-
rica Latina, a teoria de Paulo Freire, a teologia da libertagdo elabo-
ragdes do novo sindicalismo e dos Centros de Educagido e Promo-
¢do Popular. Enfim, sao as multiplas experiéncias concretas ocorri-
das no continente latino-americano e o avango obtido pelas ciéncias
humanas e sociais na formulagao tedrica para o entendimento da
sociedade latino-americana (PALUDO, 2012, p. 283).

Assim, Educac¢ido Popular e Educag¢do do Campo caminham
juntas nesse processo historico, que envolve a defesa de uma educagiao
concebida a partir da realidade dos povos do campo.

Segundo ainda Paludo (2012) a Educagao Popular vai se cons-
tituindo, aos poucos, como teoria e pratica educativa alternativa a ou-
tras pedagogias, com suas praticas decorrentes com bases tradicionais
e de cunho liberal, referenciais de uma educacdo com base elitista im-
posta ao povo brasileiro, desde os primoérdios da educagao no Brasil
como o objetivo de manter o poder politico, a exploragio das forgas de
trabalho e a imposi¢do de uma cultura descolada das raizes da popula-
¢do em geral.

Nesse caminhar histérico, ao observar de forma especifica o
Brasil percebe-se que desde o momento da implantagdo de uma educa-
¢do jesuitica, atendendo aos interesses dos colonizadores, que perdurou
por quase trés séculos, substituida em seguida por aulas régias ja na
segunda metade do século X VIII, dento de uma perspectiva liberal, ndo
houve uma preocupacgdo direta em proporcionar uma educagdo para a
populagdo em geral, principalmente a grande massa trabalhadora, sem
levar em conta ainda os milhares de escravos que sequer foram lembra-
dos por politicas do Império voltadas a educagdo. Com a vinda a fami-
lia real portuguesa a partir de 1808, o que se viu foi uma preocupagio
em dar condigdes minimas para que os filhos e filhas da Corte, tivessem
uma Educac¢do Superior no Brasil, além do estimulo a formagao militar
com as Academias Militares.

A partir desta nova realidade se fez necessaria uma série de medidas
no campo intelectual como a criagdo da Imprensa Régia e a instala-
¢do da Biblioteca Publica. No campo educacional sdo criados cur-
sos para o preparo de pessoal mais diversificado e comega a
historia das Escolas de Ensino Superiores: a Academia Real da
Marinha (1808), Academia Real Militar (1810), Academia Mé-

dico-Cirtrgica da Bahia (1808) e Academia Médico-Cirtrgica do
Rio de Janeiro (1809) NASCIMENTO,; et al, s/data).
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Com o advento da Republica a partir de 1889, novas perspec-
tivas sdo tragadas, porém mais uma vez a educag¢do da populagdo em
geral permanece em segundo plano, uma vez que as Elites tinham a
Europa ainda como destino de seus filhos e filhas para uma educagdo
diferenciada. Segundo ainda Paludo (2012) é possivel identificar trés
momentos que favoreceram a constitui¢do de uma educagdao popular
no pais, anteriores & década de 1990. O primeiro periodo ocorre em
meados da Proclamag¢do da Republica estendendo-se até os anos 1930,
quando o Brasil se despede da chamada Republica Velha, ou Republica
das oligarquias do Café e do Leite.

Naquele tempo, as primeiras teorizagdes e praticas educativas alter-
nativas foram as dos socialistas, anarquistas comunistas, e remetiam
a processos formais e nao formais de educagio, a partir de uma con-
cepgdo educativa que tinha elementos de diferenciagdo tanto da pe-
dagogia tradicional quanto pedagogia da Escola Nova que ia emer-
gindo (PALUDO, 2012, p. 284).

A vpartir de 1930, dentro de uma politica de alianga com o
povo, o governo de Getulio Vargas caminha revolucionando a forma
de gerenciar o pais, atendendo aos principais intentos de pobres e ricos,
embora o cenario externo fosse, aos poucos, tornando-se cada vez mais
complicado vindo a afetar diretamente a economia do pais. Em se-
guida, o pais avanga para o periodo ditatorial do Estado Novo (1937-
1945), seguido de um breve periodo democratico (1945-1964), influen-
ciado também pelo cenario externo do mundo e, nesse periodo, em fun-
¢do dos projetos de pais em disputa emergem novamente concepgdes
que vem de encontro a Educag¢ado Popular, com a criagdo de varios mo-
vimentos que se conectam aos interesses das classes menos favorecidas
como, por exemplo, as Ligas Campesinas. Visualiza-se entdo o entre-
choque entre a pedagogia tradicional, a pedagogia da escola nova e a
concep¢do de educagdo popular inspirada na teoria de Paulo Freire.

O golpe civil-militar de 1964 aponta para uma escolha de mo-
delo de progresso e de pais, moldando-se aos interesses do capital inter-
nacional em um cenario com forte influéncia do EUA, o qual estabele-
ceria também um novo modelo de sociedade e de educacio. Assim, a
educacgdo, aos poucos, foi ajustada para uma reproducdo da ordem he-
gemoOnica vigente sob o dominio do capital, marginalizando todo o pro-
cesso de educagdo voltada para os menos favorecidos. Com a crise do
petroleo de 1974 a ditadura civil-militar sinaliza seus fracassos, reflexo
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também do cenario externo e, em 1978 as lutas populares avangam no

cenario nacional.
[...]. Nesse periodo que se estende até meados de 1990, a educagiao
popular firma-se como uma das concepgdes de educagdo do povo e
avanga na elaboragdo pedagdgica e nas praticas educativas, princi-
palmente nos espagos nao formais [...]. Nesse processo, ha o reco-
nhecimento de que a educagdo formal é um direito, e a escola deixa
de ser interpretada somente como reprodutora. Ela passa a ser con-
siderada um espago importante de disputa de hegemonia e de resis-
téncia. Diversas concepgdes educativas estido presentes nas suas pra-
ticas: concepgdo de educagdo popular, teorias nao diretivas, peda-
gogia da Escola Nova, pedagogia tradicional, pedagogia tecnicista
[...] (PALUDO, 2012, 284).

Dessa forma a Educagdo Popular se firma no cenario politico
educacional, influenciado inclusive os direitos relativos a educagao pre-
sentes na Carta Magna constituindo novos marcos para se pensar a edu-
cac¢do no Brasil. Clarifica-se a relagdo entre educagao e politica, educa-
¢ao0 e classes sociais, educacio e acesso ao conhecimento, educacio e
cultura popular, educagdo e posicionamento ético e entre educagio e
projeto de sociedade, desnudando a ndo neutralidade da educagao (PA-
LUDO, 2012, p. 284).

A educacgao, enquanto projeto em disputa, avanga durante o
Governo de Fernando Henrique Cardoso com uma clara presenga de
representantes do empresariamento da educagdo, contidos apenas pe-
los marcos legais, conquistados a duras penas pelo povo brasileiro.
Com o Governo de Luis Inacio Lula da Silva, em seus dois mandatos,
ocorrem avangos significativos para uma educagdo publica, gratuita e
de qualidade, porém sob a espreita dos defensores do outro modelo, o
privatista. Com o governo de Dilma Rousseff (2011-2016) todo o pro-
jeto de estado e de educagao passa a ser atacado pelo modelo privatista
e seus defensores, culminando no golpe em 2016, por meio do processo
de Impeachment. Porém, no ano de 2012 a Deputada Luiza Erundina
apresentou um projeto para valorizar a memoria e o legado de Paulo
Freire para a educagio no pais, tornando-o Patrono da Educac¢éo bra-
sileira. O projeto de Lei, apos tramitacdo (Lei n° 12.612/12%) foi san-
cionando pela Presidente Dilma Rousseff em 13 de abril de 2012, ofici-
alizando assim o titulo de Paulo Freire.

¥Disponivelem:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-
2014/2012/Lei/L12612.htm>. Acesso em: 27 set. 2020.
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O quadro que se vé no Brasil a partir de 2016 é o de retomada
de outro modelo de pais, uma verdadeira guinada a direita, sob as or-
dens do capital financeiro e privatista com reflexos em todos os setores,
especialmente na educagio.

Segundo Santos (2019) as primeiras medidas adotadas pelo go-
verno atual e que refletem sobre as politicas de Educa¢do do Campo,
revelam-se alinhadas ao

[...] o desmonte da Secretaria de Educac¢ido Continuada, Alfabetiza-
¢do e Diversidade - SECADI e sua renomeag¢ado para Secretaria de
Modalidades Especiais — SEMESP. Ao excluir o termo “Diversi-
dade” demonstra-se, por um lado, o desprezo dos novos donos do
poder pelo respeito e pelo reconhecimento de uma diversidade con-
quistada pelos povos originarios, tradicionais e do campo e, por ou-
tro lado, o atendimento dos interesses do capital na educagdo, a
quem a eliminagao de todo e qualquer direito reduz os custos ope-
racionais da “empresa” educacional, reduzindo demandas orga-
mentarias e liberando orgamento para o cumprimento dos compro-
missos da divida publica com o capital; [...] os cortes orcamentarios
como decorréncia imediata da imposicao da Emenda Constitucio-
nal 95 desmontam os mecanismos de financiamento publico as ins-
titui¢des publicas e forga o Estado a inser¢ao das empresas na oferta
de educacg@o basica e superior, seja por meio das instituigdes priva-
das financiadas com mecanismos de financiamento publico (ampli-
acdo de bolsas ou mesmo o sistema de vouchers para a educagdao
basica) ou mesmo por meio do sistema publico, com a redugao da
oferta por meio de instituigdes publicas com gestdo publica, tal
como os conhecemos (SANTOS, 2019, p. 505-506).

Todo o legado de conquistas, apesar do aparato legal é, aos
poucos, ameacado chegando-se ao ponto de um corte expressivo nos
recursos financeiros para a educag¢ao e pesquisa, com a imposi¢ao de
uma série de mudangas como a Base Nacional Comum Curricular, Re-
sidéncia Pedagdgica, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma-
¢do Continuada de Professores da Educacdo Basica e Base Nacional
Comum para a Formag¢dao Continuada de Professores da Educagido Ba-
sica (BNC-Formag¢do Continuada), entre outros. Ameagou-se inclusive
a retirada do titulo de Patrono da Educacgdo brasileira de Paulo Freire,
ou seja, um posicionamento de confronto do modelo hegemonico pri-
vatista, contra todo o legado da Educacdo Popular e os movimentos

sociais que lhe ddo sustentagdo.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E O PENSAMENTO DE PAULO
FREIRE

A Educacdo Ambiental hoje é vista por diversas lentes, que
vem a somar para o debate tedrico e académico, com reflexos na pratica
seja em sala de aula, seja no meio empresarial. Nesse contexto e em
funcdo das conexdes necessarias com os principios da Educagdo Popu-
lar, parte-se de imediato para o debate sobre a Educagio Ambiental em
sua vertente critica.

Dessa forma, vemos em Carvalho (2012) e Loureiro (2002) que
falar em Educacao Ambiental critica e transformadora é afirmar a edu-
cagdao como praxis social que vem a contribuir no processo de constru-
¢do de uma sociedade sustentavel, pautada por patamares civilizacio-
nais e societarios diferentes dos atuais, onde o consumo pauta as rela-
¢0es sociais e de classe. A sustentabilidade da vida e a ética ecologica
se estabelecem como seu cerne. Para Loureiro (2002, p. 38)

a Educacdo Ambiental critica e transformadora ¢ aquela que possui
um conteudo emancipatério, em que a dialética entre forma e con-
teudo realiza-se de tal maneira que as alteragdes da atividade hu-
mana, vinculada ao fazer educativo, implicam mudangas individu-

ais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais, economi-
cas e culturais.

7

Segundo ainda Loureiro (2012) nessa perspectiva é estrita-
mente histérico e cultural o modo como se define, entende e se relaci-
ona com a natureza, a partir das relagdes sociais e do modo de produ-
¢do e organizac¢dao em dado contexto de sociedade. Se isso for ignorado,
a atuacdo do ser humano serd marcadamente ingénua, sem a capaci-
dade de historicizar a a¢do educativa e, por vezes, podera parecer até
mesmo antagdnica ao que ¢ defendido como inerente a Educagdo Am-
biental. O autor assinala ainda que,

numa perspectiva histdrica e critica, a atribuigao central da Educa-
¢do Ambiental é fazer com que as visdes ecologicas de mundo sejam
discutidas, compreendidas, problematizadas e incorporadas em
todo tecido social e suas manifestagGes simbolicas e materiais, em
um processo integrador e sem imposi¢ao de uma Unica concepgao
hegemonicamente vista como verdadeira (LOUREIRO, 2012, p.
45).

Segundo Guimaraes (2006) a proposta de Educagdo Ambiental
critica volta-se para um processo que desvela e desconstroi os paradig-
mas da sociedade moderna em suas armadilhas, passando a questionar
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0 padrao hegemonico instalado na sociedade com reflexos na educa-
¢do. Por outro lado, é um processo engajado de novas percepgdes e de
transformagdes da realidade socioambiental, que passa a construir no-
vos paradigmas constituintes de uma sociedade ambientalmente sus-
tentavel.
Acredito que é pela praxis de uma educag¢do ambiental critica, pro-
motora de um movimento coletivo conjunto que a educagio e seus
educadores possam contribuir de fato para a superagdo dessa grave
crise ambiental que atravessamos em nosso pequeno planeta (GUI-
MARAES, 2006, p. 27).

Para Maia (2015) a Educacao Ambiental critica vem a eviden-
ciar que a educacdo de uma forma geral, ndo pode ser instrumento ide-
oldgico a servigo de interesses majoritarios ou hegemonicos, ha que se
estabelecer um processo contra hegemonico da realidade social, e com
ela questionar a relagdo ser humano-natureza. Nessa concep¢ao o ideal
que esta presente ¢ de constituir sujeitos historicos, comprometidos
com a construgao social, diferentemente da que ocorre dentro do pa-
drao hegemonico que se da de forma injusta e excludente.

Maia (2015) salienta que deve haver assim, uma predisposi¢ao
para o embate com o conformismo reinante na coletividade social e
educacional, buscando uma mudanga de pensamento que venha a des-
cortinar verdades e a pleitear a emancipag¢do pelo conhecimento. Faz-
se necessario uma renovagao politica, ética e cultural da sociedade, in-
teressada no maximo desenvolvimento da condigdo humana, rom-
pendo definitivamente com o atual modo de produc¢do centrado no ca-
pitalismo neoliberal e privatista. Assim, conforme salienta Maia (2015)
pode-se entender Educagdio Ambiental,

sem perder de vista a importancia do profundo rigor tedrico, como
processo de recuperagao de valores perdidos na relagdo histérica dos
seres humanos com o meio natural. Ela se desenvolve a medida que
evidencia potencialidades humanas para agdes dentro da realidade
cotidiana que favore¢cam a integracdo do individuo corporeo, esté-
tico, social, politico, emotivo e inteligente com seu entorno, supe-
rando a dicotomia sociedade-natureza (MAIA, 2015, p. 109).

Por sua vez, Gongalves (1990, p. 127) afirma que a Educagio
Ambiental é um processo de aprendizagem longo e continuo, que

procura aclarar conceitos e fornecer valores éticos, de forma a de-
senvolver atitudes racionais, responsaveis, solidarias entre os ho-
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mens; visa instrumentalizar os individuos dotando-os de competén-
cias para agir consciente e responsavelmente sobre o meio ambiente,
através da interpretacdo correta da complexidade que encerra a te-
matica ambiental e da inter-relagdo existente entre essa tematica e
os fatores politicos, econdmicos e sociais.

Dentro desse contexto Tozzoni-Reis (2001) afirma que a Edu-
cacao Ambiental € uma dimensao da educacdo, uma atividade intenci-
onal da pratica social que imprime ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relacdo com a natureza e seus semelhantes. O ob-
jetivo entdo € potencializar essa atividade humana, tornando-a mais
plena de pratica social e de ética socioambiental. Essa atividade inten-
cional de pratica social exige do ser humano, uma sistematizacdao por
meio de uma metodologia que organize 0s processos de transmissao e
de apropriagdo critica de conhecimentos, atitudes e valores politicos,
sociais e histéricos, fundamentais para uma mudanga e enfrentamento
do padrao hegemonico instalado no meio social com reflexos diretos
no meio educacional.

[...] se a educagdo é mediadora na atividade humana, articulando
teoria e pratica, a Educa¢ao Ambiental é mediadora da apropriagao,
pelos sujeitos, das qualidades e capacidades necessarias a agdo
transformadora responsavel diante do ambiente em que vivem.
Pode-se dizer que a génese do processo educativo ambiental ¢ o mo-
vimento de fazer-se plenamente humano pela apropriagdo/trans-
missao critica e transformadora da totalidade histdrica e concreta da
vida dos homens no ambiente.(TOZZONI-REIS, 2001, p. 42-43).

Segundo Carvalho (2004) dentro de uma perspectiva de Edu-
cacdo Ambiental na vertente critica, a formacao humana incide sobre
as relacdes do individuo e sociedade e, nesse sentido, individuo e cole-
tividade s6 fazem sentido se pensados em relagdo. As pessoas consti-
tuem-se na relagdo com o mundo em que vivem com 0s outros e pelo
qual sdo responsaveis com os outros. Essa tomada de posi¢dao de res-
ponsabilidade pelo mundo supde a responsabilidade consigo préprio,
com os outros e com o ambiente, com o coletivo de forma geral, sem
divisdes ou hierarquias sobre essas dimensdes da agdo humana. Dessa
forma, Guimaraes (2004) afirma que a Educa¢do Ambiental critica pro-
pOe-se a clarear a realidade, inserindo-se no processo educativo vi-
sando a contribuir na transformacdo da sociedade atual, assumindo de
forma inaliendvel sua dimens3o politica. Portanto, na educagio formal,
certamente esse processo educativo ndo se basta dentro dos muros de
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uma escola, o que explicita a interface entre essa Educagao Ambiental
e a Educacgdo Popular.

Segundo Loureiro (2004, p. 81), a Educagao Ambiental critica
enfatiza a educagao enquanto processo permanente, cotidiano e co-
letivo pelo qual agimos e refletimos, transformando a realidade de
vida. Est4 focada nas pedagogias problematizadoras do concreto vi-
vido, no reconhecimento das diferentes necessidades, interesses e
modos de relagdes na natureza que definem os grupos sociais e o
‘lugar’ ocupado por estes em sociedade, como meio para se buscar
novas sinteses que indiquem caminhos democraticos, sustentaveis e
justos para todos. Baseia-se no principio de que as certezas sao rela-
tivas; na critica e autocritica constante e na a¢do politica como
forma de se estabelecer movimentos emancipatérios e de transfor-
macao social que possibilitem o estabelecimento de novos patama-
res de relagbes na natureza.

Assim, concebendo todo o processo de construgdo de uma
Educagao Ambiental critica, emancipatoria e transformadora da reali-
dade ora vivida, resta-nos questionar em que momento ha convergén-
cias desse processo com o pensamento de Paulo Freire? Torres, Ferrari
e Maestrelli (2014, p. 39) apontam que o desenvolvimento da dindmica
da abordagem tematica Freireana!®, remete a praxis e a busca de temas
geradores, que sintetizam as situagdes significativas vividas pelos sujei-
tos escolares, permitindo a efetivagdo dos principais atributos de uma
Educacdo Ambiental em uma perspectiva critico transformadora. O
Quadro 1, apresenta uma sintetizagdo dessa aproximacgdo, com base

nos Autores ja citados e ainda com a contribuigdo de Loureiro (2005).

19 A abordagem tematica Freireana consiste na estruturacio de programas escolares em
que a selecao dos conteudos especificos de cada area do conhecimento é balizada por
temas geradores, 0s quais sintetizam situagdes/contradi¢des existenciais vividas. Tais
temas sao obtidos por meio da investigacdo tematica e a partir deles sdo gerados os
programas escolares através do processo de redugdo tematica. Essa perspectiva curricular
¢é de carater essencialmente participativa, uma vez que é realizada junto a comunidade
escolar e a do entorno (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI; 2014, p. 23-24).
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QUADRO 1 - APROXIMACOES ENTRE A EDUCACAO AMBIENTAL® E A
ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA.

Abordagem Tematica Freireana

Principios Teoricos-criticos e a
Pratica em Educagdao Ambiental

Trabalho coletivo; contextualiza¢do dos
problemas locais; a relagdo entre escola
e comunidade; a relagdo entre a dimen-
sdo local e global; a interdisciplinari-
dade; a produgdo e dissemina¢dao de ma-
teriais didatico-pedagogicos; a relagdo
entre a dimensao individual/coletivo; a
perspectiva critica e problematizadora
do conhecimento; a abordagem globali-
zante do meio ambiente; a cooperagao;
o respeito; a solidariedade; a igualdade.

Vinculagdo do contetdo curricular com
arealidade de vida da comunidade esco-
lar; aplicagdo pratica e critica do conte-
udo aprendido; articulagdo entre conte-
udo e problematizagdo da realidade de
vida, da condigao existencial e da socie-
dade; projeto politico-pedagdgico cons-
truido de modo participativo; aproxima-
¢do escola comunidade; possibilidade
concreta de o Professor articular ensino
e pesquisa, reflexao sistematizada e pra-

tica docente.

FONTE: Adaptado de Torres, Ferrari e Maestrelli (2014).

Assim, verifica-se que o pensamento e as ideias de Paulo
Freire, aqui abordados por meio da Abordagem Tematica Freireana
(TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014) estdo presentes na
forma de pensar uma teoria critica de Educacdo Ambiental (LOU-
REIRO, 2005) no ambiente de ensino e aprendizagem. Esse ambiente
se, primeiramente, for de trocas, didlogos, de inclusdo, de aceitacdo, de
participagdo coletiva, como também de ensino e aprendizagem pode e
deve congregar um processo de constru¢do do conhecimento de forma
critica a realidade, que traga em seu bojo os estimulos & emancipagdo
do ser humano e com isso possibilidades de transformagao dessa reali-
dade.

Segundo Dickmann e Carneiro (2012) o pensamento e as ideias
de Paulo Freire contribuem para a Educa¢do Ambiental também, en-
quanto concep¢do de ser humano, assim, formadora de uma ética de
responsabilidade das pessoas entre

(...) si e no uso dos bens naturais renovaveis € ndo renovaveis, em

2 Ver: LOUREIRO, C.FB. Teoria critica. In: FERRARO-JUNIOR, L.A. (Org.).
Encontros e caminhos: formagdo de educadoras (es) ambientais e coletivos educadores.
Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2005. V.1, p. 325-32. Disponivel em:
<https://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/encontros.pdf>.

Acesso em: 04 out. 2020.
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prol da sustentabilidade no mundo: um outro mundo possivel, onde
as relagdes e agdes se pautem pela busca permanente do equilibrio
ecologico dindmico para a vida com qualidade. Assim, a Educacdo
Ambiental terd sentido na medida em que desenvolva a liberdade
humana para optar, decidir e agir de acordo com os principios e va-
lores cidaddos de respeito, honestidade, justi¢a, prudéncia e solida-
riedade para com a realidade-mundo (DICKMANN; CARNEIRO,
2012, p. 93).

Para os mesmo Autores ainda, o pensamento de Paulo Freire
influencia também na concep¢ao de mundo a ser perspectivada, sendo
“constitutiva da Educag¢do Ambiental no sentido de fundar e possibili-
tar a reflexdo desveladora das relacdes entre o ser humano e o mundo,
aspecto central a uma educagdo voltada ao meio ambiente” (DICK-
MANN; CARNEIRO, 2012, p. 93).

Nessa linha de pensamento, as questdes de intervengdo humana no
mundo sdo fundamentais para problematizar temas emergentes so-
cioambientais da vida cotidiana dos educandos (impactos da tecno-
logia, globaliza¢do da economia neoliberal, pobreza e miséria, li-
x0es, exploragdo do trabalho humano, etc.), que em razdo da Edu-
cacao Ambiental necessitam ser pensados numa perspectiva de rea-
lidade-mundo dialética, sistémico complexa, em constante mu-
danga e transformagao versus uma visao ingénua de mundo, como
algo dado, imutavel e fragmentado. O proprio Freire enfoca que é
necessario, para uma Educac¢io Libertadora e Critica, ampliar a lei-
tura de mundo. Sob o foco das questdes socioambientais, essa am-
pliacdo de leitura de mundo ¢ relevante, pois elas sio multidimen-
sionais, ou seja, relacionam-se aos varios segmentos sociais — politi-
cos, econdmicos, culturais, éticos, tecnologicos, entre outros. Por
isso, uma visao interdisciplinar e multireferencial se torna necessa-
ria para a apreensao da interconectividade complexa dos problemas
da realidade do ambiente (DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p.
94).

Segundo ainda Dickmann e Ruppenthal (2017) mesmo nao
sendo um ambientalista no sentido de ter se dedicado ao debate sobre
as questoes ambientais em sua época e ainda, ndo ter em seus escritos
apontamentos sobre a Educagdo Ambiental, o pensamento e as ideias
de Paulo Freire sdo basilares para a busca de uma educagido participa-
tiva, critica e transformadora, em razao de suas reflexdes epistemolo-
gicas, éticas, politicas e pedagogicas que se refletem até os nossos dias,
contribuindo, assim, para se pensar uma Educagdo Ambiental critica
em razdo da realidade vivida, impactada pela supremacia de uma 16-
gica do capital que se entranha em todos os liames da sociedade, com

reflexos diretos na escola, no educador e no educando.
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Segundo Paulo Freire, ao vivenciar momentos dificeis em sua
vida pessoal e profissional, com a condi¢do de exilio, por exemplo, a
realidade social

objetiva, que nao existe por acaso, mas como produto da a¢dao dos
homens, também nao se transforma por acaso. Se os homens s3o os
produtores desta realidade e se esta, na “inversdao da praxis”, se
volta sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora
é tarefa historica, é tarefa dos homens. Ao fazer-se opressora a rea-
lidade implica a existéncia dos que oprimem e dos que sdo oprimi-
dos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertagdo junta-
mente com os que com eles em verdade se solidarizam, precisam
ganhar a consciéncia critica da opressdo, na praxis desta busca
(FREIRE, 2005, p. 41)

Assim, conjugar a Educagao Ambiental dentro de uma pers-
pectiva critica, emancipatéria e transformadora da realidade é papel de
todos os envolvidos nesse confronto com o ideario hegemonico estabe-
lecido. Nesse sentido, os escritos de Paulo Freire apontam os caminhos
viaveis para uma tomada de posi¢do, posto que o ser humano se cons-
titui em fungdo da totalidade que o cerca, e mesmo modificada pelo
proprio ser humano, o meio ambiente ou a natureza complementam o
seu modo ser e de fazer a propria existéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenca das ideias de Paulo Freire na Educagdo do Campo
se fazem perenes por meio da Educacao Popular e necessarias, diante
do contexto atual de pais e de mundo. O mesmo ocorre com a Educa-
¢dao Ambiental, embora as diversas correntes de pensamento presentes
e seus aprofundamentos, a conexdo com o ideario de Paulo Freire pro-
picia uma maior robustez na luta necessaria, por uma educag¢ao critica
a realidade social que ora se impde, resultante um cenario hegemonico
conservador, liberal e privatista que tem como foco o privilégio do ca-
pital financeiro atrelado as grandes corporagoes.

Dessa forma, Paulo Freire esta presente na Educag¢do do
Campo e na Educagdo Ambiental, como todo o seu legado, fortale-
cendo a cada educador, seja do campo, seja ambiental, com suas Obras,
com seus exemplos de vida, inspirando a todos a fazerem a diferenca,
a insistirem sem temor na mudang¢a dos seres humanos pela educagio
e a esperangar que com eles, se pode mudar a triste realidade que assola
0 pais.
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Assim, a missdao de educar ndo se tornou mais facil do que a
época de Paulo Freire. Porém, com seus ensinamentos pode-se reco-
nhecer de um lado a presenga do opressor e de outro, a for¢a que a
educagdo pode e deve ter para desvelar a realidade que oprime, mo-
vendo a todos em busca da liberdade, da transformacéo social e da au-
tonomia de pensamento.
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CONTRIBUICOES DA DIALOGICIDADE E DO
MULTICULTURALISMO NO ENSINO DE ARTES VISUAIS:
UM ENCONTRO COM O MUNDO

Marinilse Netto*!
Evillyn Briana Braganholi®

INTRODUCAO

Motivadas pelas palavras de Freire (1996, p. 21) que nos lem-
bram de que “o homem estd no mundo e com 0 mundo” apresentamos
o estudo realizado a partir de um relato de experiéncia com uma turma
de 3° ano do ensino fundamental de uma escola estadual localizada na
cidade de Maravilha, no oeste de Santa Catarina. O objetivo foi anali-
sar as contribui¢des da dialogicidade de Paulo Freire e a proposta de
educag¢do multicultural na perspectiva de Peter McLaren no ensino das
artes visuais. O trabalho problematiza o contexto de imigrantes e refu-
giados propondo reflexdes criticas através de praticas artisticas, as quais
direcionam reflexdes para a comunidade escolar e a sociedade.

A arte é uma pratica social estética e sensivel capaz de poten-
cializar dialogos sobre os temas que expressam conceitos e valores que
na sociedade atual estdo em evidéncia. Ao extrapolar os limites da téc-
nica, da linguagem e de temas, a arte contemporanea busca estabelecer
relagdo com a vida. Para Canton (2009, p. 49) “o que finca seus valores
e potencializa a arte contemporanea sdo as inter-relagdes entre as dife-
rentes areas do conhecimento humano.”

Neste desenrolar em constante reelaboracdo o ensino da arte
sofre mudangas, ¢ afetado pelas tendéncias contemporaneas que exi-
gem a ressignificacdo de praticas, técnicas, temas e metodologias. Os
sentidos, na arte contemporanea, nao estio prontos, mas se configuram
diante do dialogo, da problematizagdo, do encontro com o outro, uma
vez que a arte se recusa a criar uma narrativa com sentido fechado em

2 Doutora em Engenharia e Gestio do Conhecimento (EGC/UFSC). Mestre em
Educagio (UNOESC). Professora de graduacio e pos-graduacio da UNOCHAPECO
em Chapeco-SC. E-Mail: marinil-se@unochapeco.edu.br.

22 Graduada em Artes Visuais - Licenciatura pela Universidade Comunitéaria da Regido

de Chapecé (UNOCHAPECO). E-mail: brianaevillyn@gmail.com
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si mesmo. Ao contrario, ela é provocativa. “Em vez de uma arte per se,
potente em si mesma, capaz de transcender os limites da realidade, a
arte contemporanea penetra as questdes cotidianas, espelhando e refle-
tindo exatamente aquilo que diz respeito a vida.” (CANTON, 2014, p.
98).

E com este espirito que o trabalho aqui apresentado propde a
reflexdo critica como tomada de consciéncia, apreensido da realidade,
atitude e compromisso pedagogico. Para tanto, apresenta e problema-
tiza a questdo da pluralidade cultural, em seus contornos de convivén-
cia, respeito e valorizacdo entre povos de diferentes nacionalidades e
contextos de vida.

O conhecimento da arte abre perspectivas para que o aluno tenha
uma compreensdao do mundo na qual a dimensao poética esteja pre-
sente: a arte ensina que € possivel transformar continuamente a exis-
téncia, que é preciso mudar REFERENCIAS a cada momento, ser
flexivel. Isso quer dizer que criar e conhecer sdo indissociaveis e a
flexibilidade é condi¢do fundamental para aprender. (BRASIL,
1997, p. 19)

Evidencia-se que nos tltimos anos ha um intenso movimento
migratorio no Brasil. Varias regides estao recebendo grupos de haitia-
nos, senegaleses, bolivianos, venezuelanos, em sua maioria, vitimas de
catastrofes naturais, conflitos, perseguicdes, falta de trabalho e de con-
digdes dignas de vida.

Nao ¢ facil, nem simples deixar familia para tras, deixar seu em-
prego, mas muitas vezes, essa ¢ a Unica Op¢do que se apresenta.
Mesmo para os que ndo se encontram na condigio de refugiado, o
pais que o recebe tem a obrigacao de lhe garantir direitos, de dar-lhe
visibilidade, e, para tal, um governo atuante tem de estar constante-
mente se colocando em defesa desses, promovendo a igualdade en-
tre todos que aqui se encontram. (POZZA, 2016, p. 16)

Segundo a agéncia da Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU)
para Refugiados - ACNUR? - mais de 70,8 milhGes de pessoas em todo
o mundo foram forgadas a deixar as prdprias casas e 0s paises de ori-
gem. O Relatorio Anual do Observatorio das MigragGes Internacionais
— OBMigra (2019)*, evidencia que entre os anos de 2010 a 2018 foram

2 Disponivel: https://doar.acnur.org/. Acesso em 11/01/2020.

2 Disponivel: https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/observatorio. Acesso em
11/01/2020.
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registrados 774,2 mil imigrantes no Brasil, considerando neste levanta-
mento os imigrantes com todos os amparos legais, no entanto, acredita-
se que este numero possa ser ainda maior. Destaca-se que, a partir de
2016, a entrada de refugiados venezuelanos no Brasil aumentou consi-
deravelmente, chegando a uma estimativa de 60.000 (sessenta mil) pes-
soas. Pode-se dizer, portanto, que vivenciamos uma crise humanitaria
mundial que gera novos conflitos e demandas.

Para Pozza (2016, p. 02), “[...]. Dentre as novas demandas que
surgiram, um problema — que ndo possui nada de recente no pais — teve
de ser enfrentado, que € a questdo do racismo e a aversdo aquilo que ¢
de fora, a xenofobia.” Nesta direcdo cabe-nos lembrar de que a socie-
dade brasileira é formada pela mistura de varias culturas as quais con-
tribuem com a riqueza cultural do pais, contudo, ha conflitos sociais
historicos, agravados pela visdo de que uma cultura ¢ melhor ou se so-
brepde as demais. A questdo fica explicitada e agravada com a desigual-
dade entre pobres e ricos. Paulo Freire diz que os seres humanos sdo
‘seres para si’ e que sdo desumanizados quando colocados em contex-
tos onde sdo ‘seres para o outro’. Ainda de acordo com Freire, os seres
humanos nao apenas existem no mundo, mas criam relagdes e deste
modo, possuem capacidade para tomar consciéncia sobre si mesmo e
sobre o mundo em que vivem. “Na medida em que o homem, integrado
em seu contexto, reflete sobre este contexto e se compromete, constroi
a si mesmo e chega a ser sujeito.” (FREIRE, 2005a, p. 41).

A convivéncia em grupos de diferentes religides, etnias e géne-
ros coloca a escola a fungdo de desenvolver uma educacdo voltada ao
multiculturalismo critico, reafirmando a devida importancia na esfera
social e politica como espago e meio para a inclusdo, dando condigdes
para que os estudantes exercam a autonomia e cidadania. Pode-se di-
zer, portanto, que essa inquietude esta estritamente ligada aos curricu-
los escolares, que ndo estdo preparados para lidar com a diversidade,
discussdes sobre género, desigualdades, dentre outros fatores importan-
tes e, que por consequéncia, ndo debatem as “[...] formas pelas quais a
diferenca é produzida.” (SILVA, 2009, p. 90).

E preciso que a educa¢io esteja - em seu contetido, em seus progra-
mas e em seus métodos - adaptada aos fins que se persegue: permitir
ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transfor-

mar o mundo, estabelecer com os outros homens rela¢des de reci-
procidade, fazer a cultura e a histéria. (FREIRE, 2005, p. 45)
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Entendemos que a escola pode e deve ser um espago para o
reconhecimento da humanidade, da sensibilidade, da empatia e, prin-
cipalmente, do pensamento critico e reflexivo. O didlogo horizontal
pretendido por Freire como pratica educativa ¢ um ato de respeito.
Ainda, é preciso existir uma relagdo democratica entre professores e
estudantes, mediada pela proposi¢do de aprender continuamente uns
com 0s Outros.

Para a realizac¢do desse estudo, utilizou-se a pesquisa bibliogra-
fica para desenvolver o primeiro item deste artigo, onde foi feita uma
abordagem tedrica dos conceitos da pedagogia critica, da dialogicidade
e do multiculturalismo. O segundo item foi dedicado ao relato de uma
experiéncia em Arte/Educacdo a qual propde o olhar da arte para te-
mas da sociedade contemporanea.

Pedagogia critica, dialogicidade e multiculturalismo

Nas palavras de Paulo Freire educagao e humanizagao sao ter-
mos indissociaveis, pois, “0os homens humanizam-se, trabalhando jun-
tos para fazer do mundo, sempre mais, a media¢ao de consciéncias que
se coexistenciam em liberdade. ” (FREIRE, 1993, p. 22). Para McLa-
ren (1997) a educagdo é um campo cultural e de resisténcia, no entanto
a escola, historicamente, reproduz o modelo capitalista e tudo que ele
produz, destacando a exploragdo, a dominagdo, a exclusdo e a aliena-
¢do politica.

De acordo com Rodrigues (2016) o termo “Pedagogia critica”
¢ amplo e diversificado, recebe contribui¢Ges de varios autores e refere-
se ndo somente a educagido, mas a cultura e a sociedade. No campo da
educagdo associa-se a uma visdo critica que transforma e ¢ transfor-
mada pelos sujeitos, e € na problematizagdo (didlogo e praxis) que estdo
as bases para a compreensao da realidade.

A pedagogia critica ndo se conforma. Nao naturaliza as desigualda-
des sociais, ao contrario, compreende-as como construgdes histori-
cas, e como tal, passiveis de serem desconstruidas. A Pedagogia cri-
tica da voz e protagonismo aos silenciados, excluidos e marginali-
zados, compromete-se com eles e dialoga junto deles, e ndo para
eles. (RIBEIRO, 2016, p. 528)

Segundo McLaren (2001, p. 185) a “pedagogia critica tem ser-
vido como uma forma de luta dentro e contra as normas sociais e as
forcas que estruturam os processos de educagdo” e apresenta uma base
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conceitual que se coloca em oposi¢ao a visao positivista, liberal e con-
servadora, contudo, “nao constitui um conjunto homogéneo de ideias.
E mais correto dizer que os tedricos criticos estao unidos em seus obje-
tivos: fortalecer aqueles sem poder e transformar desigualdades e injus-
tias sociais existentes.” (MCLAREN, 1997, p. 192).
Contudo, a pedagogia revolucionaria que advogo e que tenho cons-
truido a partir das raizes do trabalho de Freire e Marx e do trabalho
de muitos outros, tais como o grande revoluciondrio Che Guevara,
envolve a erradicagdo destas sementes de naturalizagdo plantadas
por meio da reificagido das relagdes sociais e da subordinagao da di-
ferenca a identidade através da lei do valor e isto significa o desve-
lamento das dimensdes exploradoras, sexistas, racistas € homofobi-
cas da sociedade capitalista contemporanea. (MCLAREN, 2001, p.
186)

Neste sentido, a pedagogia critica é “[...] um sonho, mas um
sonho que se sonha acordado, durante a pratica. Isso acontece porque
um individuo nao podera dizer que dominou a pedagogia critica, se ja
parou de lutar para domina-la.” (MANFREDO, 2017, p. 22-23)

A dialogicidade, na constru¢do da pedagogia critica de Freire,
se mostra uma ferramenta educacional necessaria e problematizadora
nas discussdes sobre nossas relagdes com e para 0 mundo que estamos
construindo. “O dialogo ¢é o encontro entre os homens, mediatizados
pelo mundo, para designa-lo (...) o didlogo impde-se como o caminho
pelo qual os homens encontram seu significado enquanto homens; o
dialogo é, pois, uma necessidade existencial.” (FREIRE, 2005a, p. 96)

E ja que o dialogo é o encontro no qual a reflexdo e a agéo, insepa-
raveis daqueles que dialogam, orientam-se para 0 mundo que € pre-
ciso transformar e humanizar, este didlogo ndo pode reduzir-se a
depositar ideias em outros. Nao pode também converter-se num
simples intercdmbio de ideias, ideias a serem consumidas pelos per-
mutantes. Nao é também uma discussao hostil, polémicas entre ho-
mens que nao estao comprometidos nem em chamar ao mundo pelo
seu nome, nem na procura da verdade, mas na imposi¢do de sua
propria verdade. (FREIRE, 2005a, p. 96)

A tarefa na constru¢ao de uma educac¢do dialdgica exige saber
que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilida-
des para sua propria produgdo ou a sua constru¢ao.” (FREIRE, 1996,
p. 47). Desta forma, a educagdo dialdgica tem como base um pensar
critico, humanizado, um pensar verdadeiro, porém, nao nega a neces-
sidade e importancia de momentos explicativos e narrativos.
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O fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura de-
les, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indaga-
dora e ndo apassivada, enquanto fala e enquanto ouve. O que im-
porta é que o professor e alunos se assumam epistemologicamente cu-
riosos. (FREIRE, 1996, p. 86)
O modelo de educagao critica e dialégica proposta por Paulo
Freire, em contraposi¢do a educagdo bancaria (ou antidialdgica) em
que os estudantes se tornam um mero “depésito” de informagdes, pro-
porciona aos educandos e educadores, um novo método para compre-
ender e relacionar-se com o mundo, pois, “Somente o didlogo que im-
plica um pensar critico, é capaz também. de gera-lo” (FREIRE, 2005b,
p. 96). Neste sentido, o educador problematizador “[...] re-faz, constan-
temente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Es-
tes, em lugar de serem recepg¢do de depdsitos, sdo agora investigadores
criticos, em dialogo com o educador, investigador critico também.”
(FREIRE, 2005b, p. 80).

Na teoria dialogica de Freire, os sujeitos - seres humanos - tem
a poténcia de transformar o mundo de forma colaborativa, desta ma-
neira, percebe-se que a concep¢do de educador e educando de forma
hierarquica e autoritaria ndo mais se sustenta, agora, ambos aprendem
e ensinam ao mesmo tempo, pois “[...] o pensar do educador somente
ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, medi-
atizados ambos pela realidade, portanto na intercomunica¢io.”
(FREIRE, 2005b, p. 74). E neste sentido que Freire se refere ao pro-
cesso de intercomunicagio e de conhecimento mutuo entre educadores
e educandos, pois em uma educagdo humanizadora e dialogica “[...]
quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se
e forma ao ser formado. (FREIRE, 1996, p. 23)

E na esséncia humanizadora de Paulo Freire que a fé e a espe-
ranga encontram morada. A fé e a esperanga no ser humano guiam uma
educacdo dialdgica, pois como cita Freire (2005b, p. 92) “[...]. Nao ha
também dialogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder
de fazer e de refazer. De criar e recriar”, ja a esperancga “[...] é uma
espécie de impeto natural, possivel e necessario, a desesperanca é o
aborto deste impeto.” (FREIRE, 1996, p. 72). Desta maneira, educado-
res dialdgicos necessitam acreditar no poder do ser humano, na potén-
cia do amor e da luta, e no compromisso com o coletivo, afinal, “Se
ndao amo o mundo, se nio amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me
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¢é possivel o dialogo.” (FREIRE, 2005b, p, 92). A pratica de uma edu-
cagao dialogica estd comprometida com o amor, pois “[...] o ato de
amor esta em comprometer-se com sua causa. A causa de sua liberta-
¢40. Mas esse compromisso, porque amoroso, ¢ dialogico.” E neste sen-
tido que “a comunicagdo é, a um tempo, vida, a outro, fator de mais
vida.” (FREIRE, 2019, p. 130)
A visdo revolucionaria do pensamento e da praxis de Paulo
Freire que ensina que ndo podemos nos acomodar ao que nos é imposto
esta no cerne do conceito de multiculturalismo de Peter McLaren. De
acordo com Manfredo (2017, p. 16) “autores criticos como McLaren
apontam que a tensdo entre pluralidade étnico-cultural e a necessaria
politica de justica universal constitui a questao urgente do novo milé-
nio". Como uma pratica revolucionaria e de transformagao social, os
estudos multiculturalistas postulam que a escola e a praxis docente de-
vem tencionar, pedagogicamente, para a percep¢ao critica da realidade
social trazendo a tona questdes da contemporaneidade.
A reivindicagdo por diversidade, feita por politicos, educadores e
reformadores sociais, tém, historicamente, trazido grupos sociais
marginalizados — populagdes latinas, afro-americanas, asiaticas e in-
digenas — para o centro da sociedade no que se refere ao tratamento
da importancia de examinar as suas necessidades e ndo no que se
refere ao efetivo tratamento de suas necessidades, ou do tratamento
de suas verdadeiras necessidades. (MCLAREN, 2001, p. 181)
A educagao multicultural encontra motivagdo na falta de opo-
sicdo a tudo o que é provocado pelo modelo neoliberal, em especial a
exploracdo, buscando “construir uma coalizdo intelectual inovadora e
significativa na luta anticapitalista, anti-racista, anti-sexista, anti-homo-
fobica e anticolonialista.” (MCLAREN, 1997, p. 50). Contribuindo
Richter (2002 p. 90) diz que para Mclaren “os sistemas existentes de
diferengas, que organizam a vida social de acordo com as estruturas de
dominacao e subordinacdao devem ser reconstruidos”. Neste cenario, 0s
educadores criticos “devem guerrear pelo interesse sagrado da vida hu-
mana, pela dignidade coletiva dos desfavorecidos do mundo e pelo di-
reito de viver em paz e harmonia. ” (MCLAREN, 1997, p. 23)
Conforme registrado por Richter (2002, p. 86) a presenca dos
estudos do multiculturalismo e o ensino da arte “tem chegado ao Brasil
por muitos caminhos, vindo de preocupacgdes e discussdes que se inici-
aram nos Estados Unidos e na Europa, a partir dos problemas sociais
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que se acumularam naquelas sociedades.” Ainda de acordo com a au-
tora, as principais questdes estdo relacionadas aos conflitos étnicos, re-
ligiosos, de género e classe social.

Os diversos documentos formulados para a educagdo trazem
mengodes sobre estudos que incluem a multiculturalidade. A Base Naci-
onal Comum Curricular (BNCC) do ensino fundamental, por exemplo,
aponta que a Arte “propicia a troca entre culturas e favorece o reconhe-
cimento de semelhangas e diferengas entre elas” e precisa “[...] alcangar
a experiéncia e a vivéncia artistica como pratica social, permitindo que
os alunos sejam protagonistas e criadores.” (BRASIL, 2017, p. 189).
Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) o tema transversal
‘Pluralidade Cultural’ propde o reconhecimento e a valorizagdo de gru-
pos culturais especificos, constituintes da realidade brasileira fazendo
mengdo aos povos e suas culturas e a convivéncia respeitosa entre gru-
pos culturais. Os temas transversais se caracterizam como meios que
dao sentido aos conteudos disciplinares tradicionais.

[...] a0 abordar a questdo da pluralidade cultural em nosso pais, ndo
podemos nos limitar ao estudo da riqueza de nossa diversidade cul-
tural, tantas vezes ressaltada, mas precisamos abordar, também, o
problema da desigualdade social e da discrimina¢do. (RICHTER,
2003, p. 32)

Contudo, conforme citado por Barbosa (2008, p. 14) em geral,
os curriculos escolares brasileiros ndo asseguram o estudo de culturas
diversas, pois sdo formulados como “prescrigdes médicas”, ou seja, nao
ha a possibilidade de mudangas ou escolhas, apenas de um roteiro que
precisa ser sistematicamente cumprido. Efetivamente, uma proposta
que acolha temas plurais € um grande desafio e exige o compromisso e
comprometimento ativo da comunidade escolar, reforcando a fungao
politica e social da educagdo.

O multiculturalismo na Arte/Educacdo pode hoje ser compre-
endido como o “[...] processo educacional interdisciplinar comprome-
tido em desenvolver empatia, aceitagdo, entendimento e relagdes har-
monicas entre pessoas de diferentes culturas e subculturas.” (DIAS,
2008, p. 283). A educagdo multicultural critica deve, segundo Richter
(2002, p. 90), colocar o estudante em contato com culturas nao domi-
nantes, “[...] levando-o a abrir-se para a riqueza cultural da humani-
dade.” Além disso, torna-se uma ferramenta educacional de resisténcia,
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luta e mudanga para com a sociedade, pois, “[...] dizer que os homens
s30 pessoas e, como as pessoas, sao livres, e nada concretamente fazer
para que essa afirmagao se objetive, ¢ uma farsa.” (FREIRE, 2005b, p.
40).

A experiéncia relatada a seguir aponta para o ensino da arte
como um espago para o dialogo reflexivo, visando a possibilidade de
gerar meios para uma educa¢do emancipadora e geradora de seres que
respeitam e lutam por uma sociedade inclusiva.

A experiéncia em sala de aula: um encontro com o mundo

Leite (2005, p. 136) cita que “se queremos uma ‘escola para
todos’, temos de reconhecer e conhecer as especificidades de cada con-
texto e de cada situagao, os siléncios e as marginalizagdes.”

Pesquisas recentes apontam a caréncia de preparacdo por parte
da comunidade escolar e da sociedade em geral para o acolhimento de
imigrantes e refugiados. Dentre as muitas dificuldades enfrentadas, Cu-
nha (2015, p. 21.172) discute a “sensa¢do de nao pertencimento a ne-
nhuma das culturas”, Alexandre e Abramowicz (2017) apontam para a
dificuldade de comunicagao entre alunos e professores devido ao idi-
oma e Santos e Contiguiba (2019) enfatizam que a xenofobia e o ra-
cismo produzido na sala de aula e os estere6tipos criados sobre a popu-
lagdo negra causam a evasao escolar e a problemas psicoldgicos, o que
acarreta no aumento da desigualdade no processo educacional. Os imi-
grantes, em geral, “sdo alunos muito carentes de tudo, principalmente
de afetividade” destacam Russo, Mendes e Borri-Anadon (2020, p.
262).

Apesar da garantia do acesso — através das matriculas — ainda se
vivencia uma realidade de invisibilidade, estereotipia e diversas for-
mas de discriminag?o social que reverberam no ambiente escolar, o
que causa entraves para a socializa¢do e acolhimento. (BRAGA;
NETO, 2018, p. 02)

A partir deste panorama, crescem as demandas para proteger e
garantir os direitos de todos os individuos, independentemente da ori-
gem étnica ou classe social. A questao identificada revela a fung¢édo so-
cial e politica da arte quando sdao adotadas atitudes que transformam,
fazendo emergir novas propostas, novas visdes, originadas pela agdo e
reflexao.
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A experiéncia de Arte/Educacgdo realizada com a turma teve
inicio com a contextualiza¢do dos fluxos migratérios desde a chegada
de portugueses até as grandes imigra¢des europeias dos séculos XIX e
XX. Na figura 1, abaixo, os estudantes percorrem um registro cartogra-
fico que representa alguns fluxos de populagdes ao longo dos séculos.

Figura 1 — Fluxos e destinos tragados no mapa
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Fonte: Acervo das autoras (2019).

Na atividade, além de informagdes histéricas, foram levanta-
das questGes problematizadoras, fazendo-os refletir sobre a escraviza-
¢do de populagdes negras e indigenas, o modelo de colonizagdo e o
processo de “branqueamento” da populagao brasileira segundo estudos
de Domingues (2002). A respeito disso, McLaren (2001, p. 183) afirma
que “a branquidade ndo tem nada a ver com a cultura e tudo a ver com
a posi¢do social” e no rol de privilégios ligados a uma “raga nascida nos
fornos da superioridade racial e da casta europeia. Nos temos de des-
inventar a raga branca, e ndo a re-inventar.”

Ao estarmos cientes de que a escola ndo é um campo neutro,
mas um espago sociocultural onde convivem os conflitos e as contradi-
¢oes, entendemos que as reflexdes sobre a invisibilidade de grupos so-
ciais e o racismo contribuem para esclarecer e conscientizar os estudan-
tes, tornando-os mais sensiveis e empaticos. Apos a reflexdo critica e
com a turma sensibilizada, foi solicitado que realizassem um desenho
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representando o fluxo de imigra¢do no Brasil, conforme mostram as
figuras 2,3 e 4.

Figuras 2, 3 e 4 — Estudantes representam os meios usados por imigrantes
para entrar no Brasil

b,
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Fonte: Acervo das autoras (2019).

Dando sequéncia ao didlogo, a obra ‘Os Retirantes’ do artista
Candido Portinari (1903-1962), figura 5, foi apresentada como referén-
cia para o contexto e, neste sentido, uma leitura dos significados seman-
ticos da obra foi produzida com a turma. A pintura a 6leo foi produzida
em 1944 durante o periodo modernista brasileiro e faz parte de um con-
junto de trés obras que retratam a migragao, a seca, a miséria e a fome
de nordestinos brasileiros (‘Retirantes’, ‘Enterro na rede’ e ‘Menino
morto’). A paisagem ¢ de dor e sofrimento, os tons terrosos em cores
frias dao maior expressividade ao tema. O artista produz um impor-
tante acervo sobre o tema, propoe reflexdes retratando um cenario po-
litico social brasileiro da primeira metade do século XX. “A série Reti-
rantes € uma face do pais, é também uma pintura-denuncia, é a sensi-
bilidade do pintor usada para denunciar a cruel realidade do pais, € uma
imagem que fica para a historia, e para o historiador” cita Coelho
(2010, p. 03).

A pintura social faz do pintor um homem a servigo do povo, uma
pessoa a servigo da transformagdo da sociedade, e a pintura de Por-
tinari buscou trabalhar dentro desse papel, como o mesmo afirmou
na palestra proferida em 1947 na Argentina quando estava exilado
por causa da clandestinidade declarada aos membros do PCB (Par-
tido Comunista do Brasil). (COELHO, 2010, p. 06)

Neste sentido, a arte em sua fungdo social explicita, conforme
afirma Fischer (1987), a propria realidade, a representacdo do mo-
mento e emergéncia de mudancas. O artista ou arte educador precisa
ter consciéncia de sua fun¢do social.

Os estudantes foram estimulados a refletir sobre as seguintes
questdes: De onde vocés acham que estas pessoas sdo? Como elas apa-
rentam estar (tristes, felizes, cansadas)? Para onde elas estao indo? Por
que estdo saindo deste lugar?

Figura 5 - Os Retirantes (1944)
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Fonte: Disponivel em: <https://masp.org.br/acervo/obra/retirantes>.
Acesso em 22/10/2020.

Durante a leitura da obra o termo ‘refugiado’ foi contextuali-
zado, explicando aos estudantes que assim como ocorre na obra apre-
sentada ha um fluxo continuo de pessoas que saem de seus locais de
origem em busca de melhores condi¢des de vida. Entdo, foi solicitado
para que, de modo individual, escrevessem em um pequeno papel as
suas percepgdes sobre o tema contextualizado. Conforme se percebe
nas figuras 6 e 7, alguns estudantes ainda ndo haviam se apropriado do
real conceito do termo.
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Figuras 6 e 7 — ‘Refugiado’ na visdo dos estudantes

Fonte: Acervo das autoras (2019).

Foi necessario dar continuidade as explicagdes salientando
que ‘refugiado’ é a denominag¢ao da pessoa que busca ‘refugio’ fora de
seu pais de origem, caracterizado, principalmente, por motivos de
guerra ou de perseguicdao. Todos os papéis escritos pelos alunos foram
cuidadosamente organizados no chao da sala de aula, e uma moldura
foi colocada sobre eles, com o intuito de representar muros ou cercas.
A representagdo simbolica teve como objetivo mostrar visualmente que
algumas pessoas ou grupos tém a sua liberdade cerceada.

Aqui ressaltamos a palavra ‘liberdade’, como um conjunto de
direitos, em outra diregdo, relacionada a falta destes mesmos, ou seja,
alimentac¢do, acesso a escola, trabalho, entre outros direitos basicos a
dignidade humana, pois como nos diz Paulo Freire (2205b, p. 37),
“[...]. A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagdo exige uma
permanente busca.” Ainda de acordo com o autor citado, a busca pela
liberdade de todos os individuos marginalizados pelas diversas situa-
¢oOes de opressdo e desumanizagdo deve ser uma busca coletiva, e neste
sentido, o papel do educador se torna essencial. Através de uma educa-
¢do dialdgica e critica, o ser humano, mais do que um simples ser no
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mundo torna-se “[...]. Preseng¢a no mundo, com o mundo e com os ou-
tros [...] presencga que se pensa a si mesma, [...] que sonha, que constata,
compara, avalia, valora, que decide, que rompe.” (FREIRE, 1996, p.
18).

Partindo das palavras conceituadas e suas representagdes na
arte, passou-se para a apresentacdo do artista chinés Ai Weiwei. Con-
siderado um dos mais notaveis artistas contemporaneos, sua trajetoria
artistica tem um forte viés politico, pois questiona varias questdes soci-
ais, como os regimes ditatoriais, a repressdao, perseguigdes politicas e
religiosas, violagdo dos direitos humanos, a ganancia e o poder do sis-
tema capitalista. Ao longo de sua produgdo artistica Weiwei compOs
um repertdrio que da visibilidade a questao das migragdes e dos refugi-
ados. A partir do tema foi proposta a leitura de imagem da obra ‘Pratos
de porcelana azul e branco’ (2017), conforme mostra a figura 8.

Figura 8 — Pratos de porcelana azul e branco (2017)

-

Fonte: Disponivel em: <http://giovanni.minharadio.fm/portfolio/prato-de-porcelana-
azul-e-branco-a-viagem/> Acesso em 06/01/2020.

Os estudantes foram estimulados a criagcdao individual usando
pratos de papeldo, pincéis e tinta guache branca e azul, conforme mos-
tra a figura 9. Para o contexto da produgdo foi criada a seguinte narra-
tiva: “Imaginem que sejam vocés as pessoas que, por varios motivos,
tenham que sair do local onde vivem, pois ndo conseguem seguir a vida
la. Como gostariam de ser recebidos ao chegar a outro pais? Quais sao
os seus direitos de cidaddos no mundo?”
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Figura 9 — Chegando a um pais diferente do meu

R

Fonte: Acervo das autoras (2019).

Para finalizar as produgdes artisticas, os estudantes foram con-
vidados a construir, coletivamente, um mapa onde pudessem represen-
tar a diversidade étnica. Desse modo, passamos para o estudo sobre os
diferentes povos que habitam o planeta, destacando suas caracteristicas
fisicas, com énfase nos diferentes tons de peles. Para dar visibilidade ao
tema, foi feita uma impressdo em papel dos continentes e distribuida
para cada estudante uma pequena parte do mapa e tintas nas cores
preto, marrom e branco. Foi ensinado a eles como misturar as cores
para produzir diferentes tonalidades (escala monocromatica). Apos a
mistura das tintas, os estudantes escolheram os tons para representarem
0s povos respectivos ao pedaco do mapa que teriam de colorir. Para
preencher a cor respectiva aos espagos geograficos, foi necessaria uma
pesquisa na internet, identificando a maioria racial em cada continente
e pais ao redor do mundo. Ao concluirem a pintura, as partes do mapa
foram novamente agrupadas, formando o ‘mapa da diversidade étnica’,
como ¢ possivel ver na figura 10.
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)

Figura 10 - “Mapa da diversidade étnica’

Fonte: acervo das autoras (2019)

Pode-se perceber, portanto, que as atividades foram iniciadas
e finalizadas com a contextualiza¢do geografica. A experiéncia ensina
sobre as relagdes da arte com a sociedade e, com isso, propde reflexdes
da diversidade e dos conflitos atuais relativos as crises politicas e eco-
ndmicas que aumentam as desigualdades. Canton (2014, p. 97-98) cita
que os artistas contemporaneos se preocupam em buscar sentidos que
podem estar pautados na forma (contexto fisico da obra de arte) e na
“compreensdo (e na apreensdo) da realidade, infiltrada dos meandros
da politica, da economia, da ecologia, da educagdo, da cultura, da fan-
tasia, da afetividade.” A arte contemporanea ¢ uma produgido que ex-
plicita, tras a cena questdes negadas ou negligenciadas pela arte mo-
derna, contudo, segundo a autora,
As herangas recebidas pelo modernismo — a abstragdo, a valoriza-
¢do dos aspectos formais da obra de arte, a ndo linearidade das es-
truturas de pensamento, a valoriza¢do dos mecanismos que com-
pdem os processos de concepgdo de uma obra — sao elementos que
foram incorporados pela arte contemporanea, que, por sua vez, a
eles acrescenta uma relagdo de sentido, significado ou mensagem,
criando, nos processos aglutinadores da obra contemporanea, uma
narrativa fragmentada, indireta, que desconstroi as possibilidades
de uma leitura tnica e linear. (CANTON, 2014, p. 98)
A experiéncia realizada na escola abre espa¢o para reflexdes
sobre processos de opressdao e de desumanizagio pelos quais o0 mundo
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ja passou e ainda passa, os quais deixam rastros violentos que precisam
ser debatidos pela atual geragdo, mas muito além de apenas conhecé-
las, é necessario problematiza-las, pois “[...]. Quanto mais se problema-
tizam os educandos, como seres do mundo e com o mundo, tanto mais
se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio.” (FREIRE, 2005b, p. 80). Este é mais um dos
pontos primordiais para a concretizagdo de um processo educacional
dialogico, afinal, “[...]. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo
e com os outros de forma neutra.” (FREIRE, 1996, p. 77)

As atividades propiciam o olhar para o outro e também para
as diferencas associando a diversidade a igualdade de respeito, de di-
reito, de liberdade, de vida. Ao problematizar o mundo a nossa volta,
estabelecemos relagdes com a realidade dos educandos, fazendo com
que passem a enxergar o mundo de maneira mais critica, e por conse-
quéncia, mais empatica. “Ndo ha, portanto, na teoria dialodgica da
acdo, um sujeito que domina pelas conquistas € um objeto dominado.
Em lugar disto, ha sujeitos que se encontram para pronuncia do
mundo, para a sua transformacdo.” (FREIRE, 2005b, p. 192). A edu-
cagdo precisa se importar com a formacgdo técnica, profissional, cienti-
fica, mas também com o sonho e a utopia, diz Freire (2019).

O processo de integracdo de pessoas em situagdo de imigragdo ou
de refugio em nosso pais é uma responsabilidade de toda a socie-
dade brasileira. E esse desafio exige o desenvolvimento de politicas
publicas construidas com a participagao de diferentes atores sociais
no combate das desigualdades. Certamente, profissionais da educa-
¢d0 podem contribuir e muito nesse processo, se contarem com mai-
ores condigdes para isso. (RUSSO; MENDES; BORRI-ANADON,
2020, p. 271)

A experiéncia mostra que o acentuado fluxo migratério dos ul-
timos anos gera novas demandas colocando em xeque o papel social da
escola e exigindo dos professores e gestores um olhar mais atento para
a diversidade cultural presente no espago escolar. Por fim, a valorizagao
das diversas identidades culturais, de suas particularidades e contribui-
¢oes especificas na cultura brasileira, precisa estar presente no cotidiano
da escola, desse modo, supondo considerar todas as pessoas e grupos
como sujeitos culturais com direito & arte, memoria e participa¢do cul-
tural.
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Consideragoes

A arte é uma pratica social estética e sensivel e a0 experimentar
o fazer artistico, os estudantes ddo significado aos temas que lhe sao
apresentados, neste sentido, experiéncias como esta apresentada se
transforma em um meio para convergir sobre temas que podem estar
desconectados da escola.

Ao refletir sobre a experiéncia realizada, consideramos neces-
sario que a escola esteja a par dos acontecimentos advindos da socie-
dade cumprindo seu papel social, ou seja, desenvolvendo as habilidades
e competéncias fisicas, cognitivas e afetivas dos estudantes, a formagao
do senso critico, estético, reflexivo, autébnomo e consciente de ser e es-
tar no mundo. Essencialmente, o papel da escola ¢é educar para a vida,
para a cidadania, neste sentido, este trabalho suscita o questionamento
sobre o papel social da escola.

A inclusdo de pessoas em situagido de imigracio ou de refugio
em nosso pais deve ser um compromisso de toda sociedade brasileira,
neste sentido, s3o necessarias politicas publicas que acolham e ofere-
¢am oportunidades de trabalho, de educacio e saide. Ainda, a educa-
¢do é um fendmeno social que, a principio, tem por fung¢do socializar,
integrar e desenvolver a sociedade em geral e os individuos em particu-
lar, cabe a escola refletir sobre que tipo de sociedade pretende construir.
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Introducao

A medida que escrevemos, damos sentido e movimento aos
mais diversos assuntos que precisam ser dialogados, experenciados, vi-
venciados e ressignificados em um tempo e espago da cosmologia. “Es-
crever é preciso”, frase muito popular, citada por muitos, inclusive ti-
tulo da obra de Mario Osorio Marques, muito comentada em nossos
didlogos em sala. E estranho comecar uma escrita, ela necessita de
tempo, de inspiragdo, sao muitas as questdes envolvidas, mas uma
coisa ¢é certa: sO se escreve escrevendo! Escrever e cocar é s6 comecar!
(Marques, 2001).

Escrever, ao mesmo tempo que demanda responsabilidade
com a academia e com a ciéncia, representa 0 Compromisso igualmente
grandioso com a sociedade.

A vista disso, enquanto partes do corpo social, enquanto cor-
pos que dizem coisas sobre o0 mundo, que tem significado e que signifi-
cam, corpos que sdo linguagens e alentadas por experiéncias vivencia-
das e ressignificadas, a escolha de dialogar com os pressupostos tedricos
de Freire e a fenomenologia deu-se pela inquietude de compreender
mais sobre as fontes tedricas que alinhavam e alinhavaram os escritos
e as contribui¢des de Freire para a educacgéo.

% Mestranda em Educagdo, pos-graduada e graduada em pedagogia pela

UNOCHAPECO. Email silvanabernieri@hotmail.com

2 Mestranda em Educagdo pela Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco -
Unochapecoé. Pés-graduagdo “Lato Sensu” em Educagdo Especial e Inclusiva, e
Licenciatura Plena em Pedagogia, pela Unigran, Centro Universitario da Grande
Dourados. Professora de Educagdo Infantil no municipio de Cordilheira Alta-SC.
Membro do Palavragdo — Grupo de pesquisa em educagao.

Email: martinhazanet-te@hotmail.com

153


mailto:silvanabernieri@hotmail.com

100 Anos com Paulo Freire

Ler o mundo ¢ uma necessidade e implica em estarmos letra-
dos (as) pelas multiplas linguagens que circundam o mundo cosmolé-
gico.

Deste modo iniciamos a escrita deste artigo. O mesmo parte
do pressuposto de que a educagdo é um fend6meno préprio dos seres
humanos, quando é possivel reconhecer que ndo ha como procurar o
seu sentido sem refletir sobre a existéncia humana. Assim sendo, neste
ensaio pretendemos estabelecer um dialogo com Paulo Freire, a feno-
menologia, a Semidtica de Charles Sander Peirce, ja que o modo de
Freire pensar e fazer educagido esta envolto pelo método fenomenolo-
gico.

Santaela 2001, aponta que “a filosofia tem por tarefa descobrir
o que ¢ verdadeiro, limitando-se, porém, a verdade que pode ser infe-
rida da experiéncia comum que esta aberta a todo ser humano a qual-
quer tempo e hora. A primeira e mais dificil tarefa que a filosofia tem
de enfrentar € a de encontrar as categorias mais universais da experién-
cia. Essa experiéncia cabe a fenomenologia, uma quase ciéncia que tem
por funcdo fornecer o fundamento observacional para o restante das
disciplinas filosoficas”.

Nesta dire¢ao, do mesmo modo que investigagdes de campo
nos utilizamos de ferramentas e técnicas para coletar dados de carater
tedrico-bibliografica.

No caso deste artigo, por vias de recortes, levaremos em consi-
deragdo as possiveis contribui¢cdes da fenomenologia na teoria Freiri-
ana para a reflexdao inerente & educagdo com um breve dialogo da se-
miotica de Charles Sander Peirce e a fenomenologia.

O método fenomenologico é uma corrente tedrica que procura
conhecer os objetos em estudo, o interno e externo do mesmo, descreve
o objeto a fim de conhecé-lo no todo, criada por Edmund Husserl, a
fenomenologia é a ciéncia que investiga a esséncia dos objetos, para
assim se fazer, ao estudar sobre algo, sobre um objeto, precisamos ana-
lisa-lo do modo como o mesmo se apresenta, s assim conheceremos
como realmente ¢, livre de conceitos culturais, chegaremos a esséncia
do objeto.

No decorrer da leitura deste artigo vai se perceber que a feno-
menologia se apresenta como ciéncia descritiva, rigorosa, concreta, que
mostra e explicita, que se preocupa com a esséncia do vivido, por se
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referir a esséncia, a fenomenologia é uma ciéncia que se refere ao pos-
sivel como uma modalidade da existéncia humana, enquanto esta se
apresenta como um poder- ser e realizadora de projetos existenciais de
natureza pessoal e social, a mesma se permite acessivel ao ser humano
sem distingdes e é essa sua contribui¢do quando voltada a educagio.

Diante disso, este artigo sera acrescido de dois dialogos, e para
melhor distinguir a fenomenologia utilizada por Freire em seus escritos,
faz-se necessario uma leitura de outras bases epistemologicas utilizadas
por ele, que irei a seguir de forma breve interseccionar. O objetivo deste
artigo é compreender as correntes filosoficas e analisar como elas influ-
enciaram os pensamentos de Paulo Freire.

Paulo Freire e Charles Sander Peirce, uma légica que se aproxima

E assim que a grandiosidade de pensar Freire e Peirce sobre o
aspecto fenomenoldgico e a semidtica. Nessa instancia do ensaio, dia-
logamos sobre as contribuigdes da fenomenologia para a teoria de
Paulo Freire e a semidtica de Charles Sander Peirce. Nossa inquietude
aflorou a partir de estudos, investigagdes cientificas, trocas de experién-
cias e didlogos no mestrado em educagao da Unochapecd, assim sendo,
percebemos argumentos plausiveis de compreensao, interpretagdo, di-
alogos complementares sobre o conhecimento entre as duas teorias, po-
dendo surgir caminhos interessantes a serem trilhados a partir da feno-
menologia para o campo educacional.

Conforme anteriores, a semidtica a ser apresentada é a conce-
bida pelo filésofo, matematico, cientista e logico americano Charles
Sander Peirce (1839-1914). De acordo com Santaella (2002, p.4), a te-
oria cunhada por Peirce “ ¢ uma teoria geral de todas as espécies possi-
veis de signos, das suas propriedades e seus comportamentos, dos mo-
dos de significacdo, de denotagido de informagio e de interpretagdo”.
Assim sendo, infere-se que a semidtica € a ciéncia que estuda os signos,
sua significacdo, objetivagdo e interpretagdo, ou como Peirce chama
fundamento, objeto e interpretante.

Um signo, ou representamen, é aquilo que, sob certo aspecto ou
modo, representa algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto ¢, cria,
na mente dessa pessoa um signo equivalente, ou talvez um signo
mais desenvolvido. Ao signo assim criado denomino interpretante

do primeiro signo. O signo representa alguma coisa, seu objeto. Re-
presenta seu objeto ndo em todos os aspectos, mas com referéncia a
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um tipo de ideia que eu, por vezes, denominei fundamento do re-
presentamento. (PEIRCE, 2012, p.46)

Com isso, os signos equivalem a linguagens que conseguimos
captar, consciente ou inconsciente, criando um entendimento ou uma
representacdo na mente, aplicada a algum objeto.

Logo, a semidtica trona-se uma ciéncia que atina a sociedade,
levando em conta que a cultura de determinado corpo social também é
produtora de signos capazes de serem comunicados. Ou seja, toda cul-
tura s6 funciona culturalmente porque é também um fendmeno de co-
municagdo que tem por base a linguagem.

Nesta perspectiva, conforme pesquisa de dissertacdo de Sil-
vana Teresinha Bernieri (2020), escreve em um dos capitulos que o
pragmatismo no Brasil, seja pelo viés filosofico, seja pelo viés educaci-
onal, ndo é algo recente como costuma parecer.

A historia brasileira registra, sem duvida, grandes avangos
nesse tipo de literatura, assim como um aspecto de tradigdo. Paulo
Freire, dialogou com Anisio Teixeira. Este foi e é o primeiro grande
nome do pragmatismo no campo educacional brasileiro. Teixeira foi
orientando de John Dewey e seu principal divulgador em terras brasi-
leiras. Nao é outra coisa que aponta Edivaldo José Bortoleto no ano de
2014, ao inferir que “ no Brasil, na primeira metade do século XX Ani-
sio Teixeira serd herdeiro direito do pensamento deweyano, portado da
tradi¢do pragmatica e semidtica, desenvolvida na América do Norte.

A chave central para a compreensdo do pensamento e da edu-
cagdo de Anisio Teixeira apresenta-se de dupla forma teorica: 1. A re-
dimensao da educagdo a partir dos conceitos de sociedade e escola; 2.
A epistemologia experimental como responsavel pelas consequéncias
da filosofia da educagdo. Quando da sua primeira viagem nos EUA em
1927, torna-se aluno de Dewey, dai a presenca indelével de Dewey em
toda sua obra educacional e pedagdgica”.

Consideramos oportuno escrever neste momento que em vista
do supra posto, cabe apontar que, por esta via Paulo Freire acaba sendo
um tributario dos principios educativos semioticos e pragmatistas. Em
diversas passagens de sua tese de doutoramento, intitulada: “Educagio
e Atualidade Brasileira”, publicada em 1959, bem como no texto “ Edu-
ca¢ao Como Pratica de Liberdade”, e no famoso livro “ Pedagogia do
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Oprimido”, nosso educador brasileiro, aponta consideravelmente para
essa tradig¢do, em especial para os conceitos de democracia e didlogo.

Baseadas pelos conceitos dialdgicos e de significados, Peirce,
na ideia levantada com a teoria dos signos explica como as coisas che-
gam a consciéncia num processo de infinitas semioses (busca de senti-
dos). Freire soma-se a essa ideia, pelo seu olhar focado no processo de
interagdo social ao afirmar que a aprendizagem ocorre pela interagao
dos sujeitos com o outro e o contrario, ainda aqui sinalizamos que nao
se trata de internalizar praticas e métodos bancariamente como Freire
argumentava de forma critica, mas de entender o processo como as coi-
sas chegam até os sujeitos, salientando neste dialogo que isso foi o que
levou Peirce as categorias do pensamento e Paulo Freire vai dizer que
a realidade dos sujeitos precisa ser considerada no processo de conhe-
cimento, daquilo que lhe é préoximo. E, ndo diferente para Peirce, que
propde entender os processos de modo geral, pela via da teoria dos sig-
nos, sem esquecer, € claro, que ele ndo chegou a expandi-la como pen-
sou, e nem teve tempo de dialogar no campo educacional, como esta-
mos buscando fazer neste breve ensaio.

Freire (1979) argumenta sobre o aspecto fenomenologico dia-
lético da educagao conscientizadora, para o autor quanto mais consci-
entizagdo mais se compreende e desvela a realidade, penetrando na es-
séncia fenoménica do objeto, frente ao qual o sujeito se encontra para
analisa-lo. Segundo Freire a consciéncia é problematizada como um
fendmeno que se auto representa, sendo capaz de refletir sobre si
mesmo, ou ainda ser consciéncia de si mesma. Em muitas de suas
obras, Freire se preocupa em ressaltar a intima relagdo entre as coisas,
o mundo e o sujeito, entre o0 objeto e a consciéncia. Essa relagdo entre
as coisas, entre o sujeito e o mundo, fica clara nos escritos de Freire:

Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e
somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.
[...]. Nestas relagdes com o mundo, através de sua agao sobre ele, o
homem se encontra marcado pelos resultados de sua propria acao.
[...]. Atuando, transforma; transformando, cria uma realidade que,
por sua vez, “envolvendo-0”, condiciona sua forma de atuar. [...].
Nao ha, por isto mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do
mundo, pois que ndo existe um sem o outro (1983, p. 17).

Podemos dizer que, Freire evidencia a dialética como um prin-
cipio educativo entre 0 homem e o mundo, o homem ¢ influenciado
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por aquilo que ele préprio faz, e o mundo influencia nas atitudes do
homem.

Neste sentido, é necessario fazer a assimilagao de que a semid-
tica peirceana desde a sua raiz é concebida em “triades”, relacionando-
se diretamente com a percep¢dao de como esses fendOmenos se apresen-
tam a mente. Tendo como base a fenomenologia, Peirce (2012) deno-
minou essas trés categorias universais do pensamento em primeiridade,
secundidade e terceiridade.

“ A primeiridade aparece em tudo que estiver relacionado com o
acaso, possibilidade, qualidade, sentimento, originalidade, liber-
dade, monada. A secundidade esté ligada as ideias de dependéncia,
determinacdo, dualidade, acdo e reacdo, aqui e agora, conflito, sur-
presa, duvida. A terceiridade diz respeito a generalidade, continui-
dade, crescimento, inteligéncia. (SANTAELLA, 2002, p.7)

A fenomenologia de Peirce, ou faneroscopia, como ele preferiu
chamar, ¢ uma ciéncia “ocupada com os elementos formais do fane-
ron”, “o total coletivo de tudo o que esta, de qualquer modo , ou em
um qualquer sentido, presente a mente, sem consideragdo sobre se cor-
responde a algo real ou ndo”. “Consiste em tragar relagdes entre os con-
ceitos com a hip6tese de atribuir a cada conceito a sua nega¢ao, ou ou-
tra relacdo resultante de uma transposi¢cdo de seus correlatos, tendo
como tarefa promover um catalogo dos elementos mentais.

Na fenomenologia a influéncia maior esta na relagdo entre
mundo/ sujeito/ coisas e a busca pela cientificidade da filosofia. Como
ensinam Luckese e Passos (2004, p. 183) “A filosofia é uma forma de
compreender o mundo, que se elabora a partir das emergéncias de de-
terminado periodo de tempo e determinado espago geografico e social”.
Desta maneira para compreendermos o pensamento, o desenvolvi-
mento e as transformag¢des de um povo de uma determinada época, se
faz necessario considerar o espago geografico, a cultura, os valores pre-
sentes no pensamento daquele povo, naquele periodo, as influencias
sobre o pensamento do homem e as concepgdes desse pensamento é
que orientam suas decisdes e atitudes.

Neste sentido podemos citar o pensamento de Freire, quando
coloca que a filosofia € uma das possibilidades de compreensao da rea-
lidade:

Basta que estejam em jogo formas de conhecimento para que nao se
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possa deixar de lado uma reflexao filoséfica. O fundamental, po-
rém, é que esta reflexdo, de carater tedrico, nao se degenere nos ver-
balismos vazios nem por outro lado, na mera explicagao da reali-
dade que devesse permanecer intocada. Em outras palavras, refle-
x40 em que a explicagdo do mundo devesse significar a sua aceita-
¢do, transformando-se, desta forma, o conhecimento do mundo em
instrumento para a adaptagdo do homem a ele (FREIRE, 1983, P.
16).

A fenomenologia muito influenciou Freire, pois em seu pen-
samento € clara a sua preocupagdo de quebrar a ideologia empirista e
relacionista, onde separa o homem do mundo, podemos assim dizer
que a fenomenologia possui uma intencionalidade, a consciéncia das
coisas ndo acontece por acaso, ela € intencional e orienta um determi-
nado objeto.

Neste sentido podemos citar Saviani (2008, p. 184):

[...] na fenomenologia, existe uma intima relagdo entre as coisas,
entre o sujeito e 0 mundo. Ela parte do principio de que nédo existe
realidade sem sujeito, nem sujeito sem realidade. A fenomenologia
resume-se, pois, a uma atitude mediante a qual o homem se volta
para as coisas, para o mundo dado e passa a descrevé-lo tal como
ele aparece a consciéncia de forma imediata. Essa atitude é possivel
em virtude da intencionalidade da consciéncia.

Podemos dizer que so existe consciéncia de algo na relagdo,
sujeito/ objeto, ou seja, nao existe consciéncia sem objeto, € nem objeto
sem uma consciéncia para entende-lo.

Dada a riqueza dos didlogos entre Peirce e Freire, seguimos
apresentando que na fenomenologia, Peirce conceitua a experiéncia
como fator corretivo do pensamento e como um dos pilares de toda a
sua Filosofia. A Fenomenologia propde-se analisar as caracteristicas do
faneron. Para Peirce, o faneron ¢é tudo aquilo que aparece, tudo o que
se apresenta. E quando chega a mente vira signo. A cosmologia, ou
seja, a propria vida cotidiana torna-se espago de observagdo, de mani-
festagdo de linguagens e pratica da Fenomenologia, pois as categorias
sdo categorias daquilo que a experiéncia torna possivel.

Nesta perspectiva Freire (1979, p. 15) nos diz que a conscienti-
za¢do ndo consiste em estar frente a realidade assumindo uma posigao
de observador, mas a “ [...] conscientizagdo ndo pode existir fora da
‘praxis’, ou melhor, sem o ato agdo- reflexdo. Esta unidade dialética
constitui de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens”.
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Para Oliveira (1996) pela consciéncia o0 homem compreende a
si proprio e o mundo passando a promover agdes capazes de trans-
forma-lo em um novo homem, com capacidade de provocar transfor-
magdes na ordem social. Segundo o autor o processo de educagdo cons-
cientizadora Freireana é o resultado de uma redugdo fenomenoldgica
elevado ao seu mais alto grau, depois de aplicado ao dominio social.
Para Freire “[...] isolado dos outros e da realidade social, o individuo
ndo pode tornar-se um ser consciente e nem desenvolver a sua auto-
educagdao” (Oliveira, 1996, p. 55).

Podemos assim dizer que para Freire a verdade a ser alcangada
pelo método fenomenoldgico constitui-se por meio do processo educa-
tivo do agir consciente sobre a realidade, com a finalidade de promover
a transformagio na estrutura social com a opressao.

Nestes termos para Peirce, a fenomenologia ¢ a propria descri-
¢do do fendmeno, o que aparece como linguagem/significaca. A cons-
ciéncia ¢ e esta situada nas situagdes da vida cotidiana.

E por esta razdo que Paulo Freire tanto fala na realidade dos
educandos. Para ele, ndo ha possibilidade do conhecimento novo se
efetivar, a ndo ser quando se parte da realidade dos educandos. “O pen-
sar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pen-
sar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunica¢ao” (Freire, 1987, p. 64).

Assim, nos atentamos para uma pergunta de Peirce com rela-
¢do a sua fenomenologia, com relagao a linguagem dos signos, que é
como se da a apreensdao dos fendmenos na Consciéncia, sendo que o
mais importante é abrir os olhos ao fendmeno, ha possibilidade do co-
nhecimento novo se efetivar como descrito por Freire que para Peirce
um signo gera outro signo, assim por diante pela triade, primeiridade,
secundidade e terceiridade. E preciso olhar o fenémeno, nio como um
fim, mas como continuidade, ndo concluir nada, mas sim observar e
constatar como a aparéncia dos fendmenos chega até nos.

Nesta medida, com relagdo a fenomenologia apresentada por
Peirce em seus escritos, constata-se que a mediagdo e a semiose Sa0
dependentes da generalidade real, uma vez que o particular ndo pode
ser reduzido a razdo, o objeto do pensamento deve ser geral. O signo
tendo a natureza triadica, pode ser analisado em si mesmo, em relagdo
ao objeto a que se refere ou em relacdo a seu interpretante em potencial.
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As aproximagdes que vém sendo feitas neste estudo, entre
Freire e Peirce, ensaiam uma explica¢ao para constru¢ao do conheci-
mento e os processos de aprendizagem de Freire o contexto social de
onde se deve partir considerando o que é realidade de cada sujeito (so-
ciogénese) e de Peirce a teoria dos signos para explicar como as coisas
do mundo chegam até o sujeito para serem significadas. Sdo aproxima-
¢Oes importantes no que se refere a propor uma nova leitura nos pro-
cessos educacionais.

Essas aproximagdes no ambito educacional nos fazem refletir
em Freire a sua dedicagdo em estudar as praticas pedagogicas para que
0s sujeitos tivessem seu senso critico desenvolvido perante as situagoes
de opressdo vividas pela sociedade. A aprendizagem a partir das expe-
riéncias e vivéncias dos sujeitos, o que tem significado e significa. E,
nas palavras de Peirce, é “signo gerando signo”, um processo de infini-
tas e completas semioses (busca de significados), ainda trata- se de um
objeto, fendOmeno, agdo material ou humana que por sua natureza ou
por convengao, representa ou substitui outra coisa.

Faz-nos sentido pensar que o pensamento de Peirce dialoga
com Freire, na medida em que o processo semidtico acontece também
a partir das experiéncias daquilo que faz sentido e tem significado para
os sujeitos de um determinado tempo e espago histérico.

Assim, na analise dos fendmenos (fenomenologia) Peirce ob-
serva, analisa e postula sobre as experiéncias que estio em aberto, le-
vando elementos e/ou caracteristicas. Porém, Peirce valoriza a situa-
¢do da experiéncia como momento em que o sujeito se depara com uma
determinada situagdo, € a ideia primeira, simples em si mesma, o ime-
diato como mera possibilidade esta em torno da novidade, vida, liber-
dade, etc. Ndo ha nada anterior a experiéncia primeira que a determine.
E a chamada (primeiridade), e se vé na posicio de quem precisa reagir,
o fato, a surpresa, o esforgo, resisténcia, existéncia. Eo aqui e agora, ¢é
aquilo que requer outro (secundidade), tomar uma decisdo, fazer algo
(terceiridade) diante daquilo que se apresenta. E, ao fazer, um novo
signo € criado, uma nova situa¢do desencadeada. Aqui esta a categoria
da inteligéncia. A terceiridade é um continum, envolve o pensamento, a
lei, aprendizagem, representacio e mediacdo. Para Peirce a continui-
dade pertence as categorias de primeiridade e terceiridade e o espago de
particularidades e individualidades pertence a secundidade.
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Nossas reagoes a realidade, interagOes vivas e fisicas com a materi-
alidade das coisas e do outro, ja se constituem em respostas signicas
ao mundo, marcas materiais perceptiveis em maior ou menor grau
que nosso existir historico e social, circunstancial e singular vai dei-
xando como pegadas, rastros de nossa existéncia. (SANTAELLA,
2012, p.77).

Tudo o que pertence ao mundo cosmologico, as coisas, o ho-
mem, o mundo sio signos que se produzem e se reproduzem por semi-
oses. Assim a Fenomenologia nao afirma sobre aquilo que é, nem sobre
o que deveria ser, mas permite-nos desse modo a verificar aquilo que
esta em toda a parte, quer seja um vago pensamento ou algo que en-
volve todo o mundo cosmologico. O que Peirce prop0s é de que os sig-
nos sdo lidos a partir daquilo que se impd&e, que se forga sobre os sujei-
tos. Seus estudos foram de um pensar semiotico que se da a partir da
experiéncia, daquilo que faz sentido, parte do senso comum com a ideia
do falibilismo, ou seja, o conhecimento ndo confiavel que faz sentido
para o sujeito até que, seja necessario outras “verdades”, semioses con-
tinuas.

Ja para Freire (1997) é possivel compreender a concepgdo hu-
manista fenomenoldgica quando o mesmo reflete que a consciéncia é
um abrir-se do homem para o mundo. Por isso o autor nos referenda
que a importancia de compreender o mundo esta no proprio processo
de compreender o mundo, e a partir disso poder transforma-lo, também
afirma que o ponto de partida da comunhao no dialogo esta no proprio
homem, compreendendo que ndo ha homem sem mundo, onde, dessa
forma, o ponto de partida da busca se encontra no homem-mundo, ou
seja, no homem em suas relagdes com o mundo e com 0s outros.

Para Peirce, ler os diferentes signos insinua a necessidade de
um processo 16gico de organizagdo do pensamento e a consciéncia é e
esta situada nas situac¢des da vida.

A filosofia de Freire com a educagdo esta centrada no dialogo.
A dialogicidade ¢ a esséncia da educa¢io como pratica da liberdade. E
o método por exceléncia da libertacio. E o que é o didlogo? E uma
relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera cri-
ticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da
fé, da confianga. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os dois
polos do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé um
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no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma re-
lacao de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicagao (Freire, 1980, p.
107).

O educador nos diz que muitas vezes o didlogo é esquecido nos
sistemas educacionais, o didlogo como articulador do entendimento do
sujeito, até por muitas vezes 0 mesmo ¢é trocado pela opressao, afirma
que nos professores precisamos reconhecer nos outros o direito de dizer
a sua palavra, mesmo direito de falar e de ouvir, sendo esse exercicio
com os iguais e diferentes, Freire fala de um didlogo fundamentado na
humildade, pois ndo existe didlogo se nao ha humildade.

Referenda em seus escritos que nos professores e alunos nos
tornamos possuidores da verdade e devemos utilizar dos conhecimen-
tos que possuimos para alterar o mundo, modifica-lo de forma a se che-
gar ao que se considera como ideal, ou seja, uma maior igualdade de
direitos, onde estamos integrados e devemos agir com o propoésito de
conhecer a realidade e produzir uma reflexado critica sobre a mesma,
para que a sociedade existente possa ser alterada e estar sempre em mo-
dificacdo, buscando sua melhoria.

Diante disso, Freire nos propde um didlogo com a fenomeno-
logia, na medida em que ha uma relagdao entre mundo/ sujeito/ coisas,
problematizando a necessidade de se refletir sobre uma perspectiva pe-
dagogica que aponte para um movimento de ndo apenas acolher o su-
jeito diferente, mas com ele organizar encontros diferentes, em busca
de uma unidade minima para atuar na transformagao e a fenomenolo-
gia.

Em Peirce, lendo o mundo por via das linguagens signicas, das
quais se aproximam do pensamento de Freire requer compreender que
o processo de significagdo ndo tem fim, é marcado por semioses conti-
nuas, busca de sentidos, pois para Peirce, segundo Santaella, diria que
“nascer para noés, nao ¢é se nao chegar e encontrar o universo da lingua-
gem coletivamente ja em curso, e que este curso nao depende de cada
uma de nossas existéncias individuais. ‘ A linguagem nio esta em nos.
Somos nos que estamos na linguagem’.” (SANTAELLA, 2000, p.63).

Ainda considerando os pressupostos elencados no pensamento
de Peirce com a fenomenologia, é de que imersos neste universo sig-
nico em experiéncia do conhecer o que esta posto, que os sujeitos da
historia entram no movimento de quem reage ao que se presentifica, se
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apresenta em busca de um novo que pode surgir. Nao estamos no
mundo das linguagens signicas para manté-lo tal e qual, mas para, a
partir dele, ressignifica-lo, gerar novos signos, num movimento semio-
tico de constantes buscas de sentidos e de significagdes.

Freire com relagdo a intencionalidade, consciéncia e presenca,
tomando por base a compreensdo da estrutura simbolica dos aconteci-
mentos, podemos afirmar que, a construgdo do conhecimento acontece
indissociavelmente entre sujeito/ objeto, a consciéncia nao esta desvin-
culada do mundo, pois, quanto mais conscientiza¢do, mais se compre-
ende e desvela a realidade, penetrando na esséncia fenoménica do ob-
jeto, frente ao qual o sujeito se encontra para analisa-lo.

Concepcao de Conhecimento e Educacdo para Freire, em um
Dialogo com as Bases Epistemoldgicas de Hegel, Marx e Husserl

Na area da educagdo muitos escritores sao influenciados por
correntes filosoficas, por isso da importancia de se estudar com maior
profundidade esses pensamentos para compreender suas influencias no
campo da educagdo.

Paulo Freire foi um educador de fortes argumentos, onde por
varias vezes se contrapds ao que se pregava em muitos lugares, nos dias
atuais muitas pessoas o consideram um educador de dificil entendi-
mento, mas sem duvidas suas leituras sdo indispensaveis para quem de-
seja ser um melhor educador ou educadora.

Para Freire o conhecimento deve contribuir para que o ser hu-
mano encontre a compreensao da realidade de forma critica, seu obje-
tivo € a supera¢do da ingenuidade do conhecimento, muitas vezes to-
mado como algo transferivel e depositavel aos outros.

A proposta Freireana esta apoiada na ideia de que o conheci-
mento ¢ uma contingencia particular da histéria e da politica. Freire
(2002) quando argumenta discursar sobre a teoria do conhecimento,
sustenta que ndo ¢ possivel ao professor apenas exercer uma oratoria
sobre as razdes. “Ao falar da construcao do conhecimento, criticando
a sua extensdo, ja devo estar envolvido nela, e nela, a construgdo, estar
envolvendo os alunos”. (Freire 2002, p. 21).

Para distinguir a fenomenologia utilizada por Freire em seus
escritos, faz-se necessario uma leitura de outras bases epistemologicas
utilizadas por ele, que irei a seguir de forma breve interseccionar.
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Hegel compreende que o conhecimento é a consciéncia da to-
talidade, ou seja, consciente de que tudo que existe ndo ¢ outra coisa
sendo ela mesma, ele concebe a relagao dialética, entre multiplicidade
e unidade.

Husserl concebe o conhecimento como reflexdao subjetiva, re-
flexiva, ou transcendental, ainda que fenomenologico e ndo dialético,
¢ muito préximo ao pensamento idealista de Hegel. A fenomenologia
de Husserl traz uma visdo diferenciada da educacdo, na qual ele refe-
renda que o aluno e o professor possuem caracteristicas comuns, que
podem contribuir para a melhoria do processo educativo e da socie-
dade, quando ambos trabalham juntos.

Para Marx o conhecimento é compreendido como atividade
ou praxis humana, o mesmo nos diz que podemos distinguir os huma-
nos dos outros animais pela consciéncia ou por outras caracteristicas,
para o autor o conhecimento é constituido pelo trabalho humano, é
com o trabalho que o ser humano transforma e humaniza a natureza,
segundo o autor ¢ assim que se forma a cultura, a consciéncia e o co-
nhecimento, nos diz que a origem de tudo nao ¢ a ideia mas as relagdes
sociais de produ¢ao material da existéncia humana.

Podemos perceber nas leituras feitas que Paulo Freire faz uma
critica contra a educagdo mecanicista e sua indignagao se manifesta
contra a concepgao do aprendiz como uma tabula rasa, também conse-
guimos verificar que a concep¢ao dialética, oriunda do marxismo, esta
presente nos pensamentos de Freire, quando o mesmo explicita que a
realidade social é uma constru¢ao humana, a qual também influencia
0 homem em sua construgio.

A partir desta compreensao, interseccionando os pensamentos
epistemoldgicos escritos acima, dizemos que, Hegel e Husserl fincam
suas epistemes na tradigdo idealista e Marx na tradi¢do materialista,
tendéncias acentuadas no pensamento moderno, e o pensamento de
Freire, concebe o conhecimento como praxis humana constituida lin-
guistica, historica e socialmente, voltando- se nesse sentido para uma
concepgao epistemolodgica interativa entre os sujeitos, e deles com a re-
alidade objetiva.

Nestes termos, podemos afirmar que Hegel entendia o conhe-
cimento a partir da totalidade da consciéncia do sujeito, Husserl faz
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referéncia ao pensamento do eu transcendental, Marx prioriza a ativi-
dade do sujeito na transformag¢ao dos objetos, ou seja, a agao humana
sobre a natureza, sendo que para Paulo Freire o conhecimento se da,
acima de tudo, pela interagdo comunicativa, entre sujeitos mediados
pela realidade e, portanto, se da por uma elaboragdo dialdgica, reali-
zada histérica e socialmente, ou seja, o conhecimento é praxis, en-
quanto agao e reflexdo intersubjetiva que leva a constante transforma-
¢do do mundo.

A partir desses fragmentos epistemoldgicos passo, a descrever
um pouco mais sobre a concep¢do, conceitos de conhecimento e de
educacgdo de Freire que sdo fundamentais para a acido pedagogica, dos
que querem superar uma educag¢do pautada nos modelos bancarios, por
uma educagdo libertadora, que desperte nos educandos o espirito de
serem sujeitos de interrelacdo com os outros, de serem livres para faze-
rem historia, agindo de forma critica, pensada e posicionada para a
transforma¢ao de um mundo mais humanitario.

Vejamos uma breve abordagem desses conceitos centrais que
merecem aprofundamento nos estudos e pesquisas nas mais diversas
areas, em Paulo Freire.

Primeiramente temos o conceito de sujeito, categoria central
da educacao freireana, podemos dizer que é o sujeito que diferencia o
ser humano dos outros animais, Freire compreende que o sujeito sé se
constitui, enquanto tal em relagdo com os outros, na intersubjetividade,
este que ¢ outro conceito para a educacgdo freireana, 0 mesmo consiste
no relacionamento interativo entre sujeitos, é nesta relagdo intersubje-
tiva que as consciéncias se opdem consciéncia de si e consciéncia do
outro e se colocam como consciéncia do mundo, para Freire a intersub-
jetividade € a condigdo para haver conhecimento, educagio, existéncia
ou mundo, o autor nos diz que para a educagio ser emancipadora ndo
se pode ignorar esta relagdo entre os sujeitos.

Dentre esses conceitos temos o didlogo, onde é através do dia-
logo que se da a relagdo intersubjetiva, afinal, o homem relaciona-se
com o mundo pelo didlogo, usufruindo-se deste como meio de comu-
nicagdo com a realidade e, na relagio dialdgica estabelecida o individuo
vai-se tornado consciente de sua vocagdo ontoldgica, vocagdo para o
“ser mais”, aprofundando o seu conhecimento da realidade, assumindo
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uma consciéncia critica por sobre a mesma, a auséncia do didlogo com-
promete a intersubjetividade, como diz Freire, essa auséncia favorece a
relagao dicotdbmica sujeito- objeto, ou seja, educagdo bancaria, onde
esta educagdo transmite conhecimentos acabados, nao cria e ndo pro-
duz novos conhecimentos.

Freire referenda em seus escritos que nao é possivel qualquer
acdo e relagdo humana sem comunicagdo dialdgica e horizontal, na
qual sujeitos sociais compartilhem a experiéncia de transformarem o
mundo e se autotransformarem. O contetido do dialogo é justamente o
conteudo programatico da educagao.

Freire diz que a educagdo que pretende formar sujeitos livres e
em emancipa¢do ndo pode descuidar do didlogo, falando em dialogo
temos a praxis que ¢ uma expressao do verdadeiro dialogo, a mesma
expressa a dimensdo transformadora do didlogo. Segundo Freire dizer
a palavra verdadeira significa transformar o mundo (2003, p. 77). Por
isso podemos dizer que a praxis ¢ uma dimensao indispensavel da edu-
cagao concebida por Freire.

Outra dimensao da educagao freireana é a politica, esta en-
quanto organizac¢do da vida em sociedade, segundo Freire toda educa-
¢do ¢é diretiva, pois favorece a continuidade da situagao vigente, mesmo
as que dizem ser neutras e se tratando de educagdo, nao pode ser dife-
rente, pois uma caracteristica propria do ser humano ¢é ter a sua posi¢ao
enquanto sujeito de decisdo.

Podemos dizer que entre todas essas ja citadas temos a educa-
¢do popular, esta € a que melhor expressa a concepg¢ao freireana de edu-
cagdo, esta educagdo é comprometida em desenvolver e resgatar a con-
dicdo de sujeito daqueles que se encontram silenciados pela opressao,
a mesma busca transformar o mundo tomado pela injusti¢a social, ven-
cer a amarras das relagdes e estruturas de opressao.

A visdo de Freire sobre a Educagdo Popular a compreende
como processo, tendo o ser humano como tnico ciente de seu inacaba-
mento, e que tal saber o conduz a aprendizagem, para possuir o que lhe
falta, conhecer-se e conhecer o mundo que o cerca. E, portanto, um
instrumento primordial nos processos de libertacdo do individuo e da
sociedade.

O proprio Paulo Freire (1999, p.19) a definiu da seguinte ma-
neira:
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Entendo a educagdo popular como o esforgo de mobilizagdo, orga-
nizagdo e capacita¢do das classes populares; capacitagio cientifica
e técnica. Entendo que esse esforco ndo se esquece, que é preciso
poder, ou seja, é preciso transformar essa organizagio do poder bur-
gués que esta ai, para que se possa fazer escola de outro jeito.

Outro ponto a ser considerado na educagao freireana é a histo-
ria, esta é uma condi¢do humana, para Freire a historia representa a
atuacdo dos homens e mulheres no sentido de transformar o suporte
natural em mundo, em existéncia humana. Para o autor o objetivo da
educacgdo é contribuir para formar sujeitos, em relagdo com outros su-
jeitos, capazes de juntos fazerem historia.

Mais um destaque na educagdo freireana é a liberdade, para
Freire a liberdade é uma conquista. “ Ninguém tem liberdade para ser
livre: pelo contrario, luta por ela precisamente porque nio a tem. ”
(FREIRE, 2003, p. 34). Segundo ele a mesma é construida na medida
em que se assume a responsabilidade de ser sujeito da historia.

Para que haja o processo de libertagao do sujeito, é fundamen-
tal a conscientizagio. E através dela que se possibilitara a transforma-
¢do do homem. Conscientizar os oprimidos da realidade da opressao,
onde o importante é lutarem como homens e ndo como coisas, reco-
nhecendo-se como destituidos, mas com postura critica para com a re-
alidade. Uma critica a si mesmos e que revela seus conhecimentos
como problema, como instrumento do conhecimento.

Nzo ha conscientizagdo se, de sua pratica nao resulta a acdo cons-
ciente dos oprimidos, como classe explorada, na luta por sua liber-
tagdo. Por outro lado, ninguém conscientiza ninguém. O educador
e 0 povo se conscientizam através do movimento dialético entre a
reflexdo critica sobre a agao anterior e a subsequente no processo de
luta (FREIRE, 1980, pp. 109-110).

Por ultimo nao menos importante temos a base de toda a edu-
cagdo freireana, a compreensdo antropologica, a educagdo tem a fun-
¢do de contribuir para que homens e mulheres sejam cada vez mais hu-
manos, o autor nos diz que o ser humano ndo nasce humano, mas nasce
com o desafio de se fazer mais humano, essa humanidade é entendida
como liberdade, que é construida na relagdo com outros sujeitos livres.

Esta foi uma breve abordagem de conceitos centrais para a
educacdo freireana, que muito contribui na concep¢ao de conheci-
mento.
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Podemos dizer, todavia que o propésito de Freire esta alicer-
¢ado numa base filoséfica, onde quer nos mostrar que a concepgao de
conhecimento e de educagdo, enquanto processo de conhecimento so-
mente se realiza na interagdo comunicativa entre 0s sujeitos

Consideragoes finais

No percurso deste artigo, apresentamos um ensaio de duas ted-
ricos que dialogam com a fenomenologia, Paulo Freire e Charles San-
der Peirce uma logica que se aproximam. Este tema ¢ de suma impor-
tancia na area educacional quando se trata de novos dialogos com a
epistemologia Freiriana.

A filosofia de Freire tem como base o idealismo e se funda-
menta no método fenomenoldgico, através da tendéncia existencialista
cristd, numa perspectiva metodologica dialética. A ideologia freireana
clama por uma educagdo de liberdade e conscientizagdao, que é o apro-
fundamento da tomada de consciéncia, consciéncia essa das relacdes
opressoras entre os homens, que necessitam ser superadas pela luta do
dialogo emancipador, comegando pela mudanga do oprimido, en-
quanto sujeito.

Paulo Freire nos presenteou com uma extraordinaria contri-
buicdo a educagdo brasileira, na medida em que soube fazer uma peda-
gogia, a partir dos problemas do povo oprimido.

Nesse sentido reconhecemos a importante contribui¢ao episte-
mologica da fenomenologia, dos teoricos, estudiosos Hegel, Marx e
Husserl para que Paulo Freire desenvolvesse a sua base epistemologica
pautada em uma proposta pedagdgica capaz de constituir sujeitos
emancipados, livres e em condi¢des de realizar a sua humanidade, par-
tindo da teoria, bem como da realidade historica opressora.

Deste modo, compreendemos também que é possivel dialogar
com Charles Sander Peirce e sua semiotica, ja que Paulo Freire também
bebeu em fontes pragmaticas. A histéria brasileira registra, sem davida,
grandes avangos nesse tipo de literatura, assim como um aspecto de
tradi¢ao. Paulo, dialogou com Anisio Teixeira. Este foi e é o primeiro
grande nome do pragmatismo no campo educacional brasileiro. Tei-
xeira foi orientando de John Dewey e seu principal divulgador em ter-
ras brasileiras.
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Consideramos oportuno registrar que Paulo Freire acaba
sendo um tributario dos principios educativos semidticos e pragmatis-
tas.

Baseadas pelos conceitos dialogicos e de significados, Peirce,

na ideia levantada com a teoria dos signos é de explicar como as coisas
chegam a consciéncia num processo de infinitas semioses (busca de sen-
tidos), e Paulo Freire soma-se a essa ideia, pelo seu olhar focado no
processo de interagdo social ao afirmar que a aprendizagem ocorre pela
interagdo dos sujeitos com o outro e o contrario, ainda aqui sinalizamos
que ndo se trata de internalizar praticas e métodos bancariamente, mas
de entender o processo como as coisas chegam até os sujeitos, salien-
tando neste didlogo que isso foi o que levou Peirce as categorias do
pensamento, e freire vai dizer que a realidade dos sujeitos precisa ser
considerada no processo de conhecimento, daquilo que lhe € proximo.
E, ndo diferente para Peirce, que propde entender os processos de modo
geral, pela via da teoria dos signos, fenomenologia, sem esquecer, é
claro, que ele ndo chegou a expandi-la como pensou, e nem teve tempo
de dialogar no campo educacional, como estamos buscando fazer neste
ensaio.
A partir dos dialogos apurados entre Freire e Peirce, parece importante
supor uma complementariedade entre os tedricos. Entretanto, reforca-
mos a necessidade de averiguar com maior aprofundamento tedrico
esta aproximagao, pois dessa investigacao podem surgir caminhos inte-
ressantes no processo educacional.
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RAPENSANDO A EDUCACAO:
CULTURA HIP-HOP NAS ESCOLAS

Chiquinho Divilas (Jankiel Francisco Claudio)?’

INTRODUCAO

A proposta de utilizar a cultura hip hop em sala de aula ultra-
passa um método prescritivo, trabalhando como estratégia de negocia-
¢io entre o educador e os jovens no que diz respeito as suas subjetivi-
dades e identidades, articulando as singularidades dos estudantes com
experiéncias coletivas, aproximando a rua da escola e fazendo-se rapen-
sar o sistema educacional.

No artigo temos: a pratica das artes do movimento Hip hop,
junto, de forma colaborativa, com professores e estudantes da educagdo
escolar, possibilitando e oportunizando diferentes métodos de estudos
e quem sabe, melhorar os indices de aproveitamento escolar. Verificar,
através do Cultura Hip-Hop nas ESCOLAS, a possibilidade de uma
educacao baseada na cultura hip-hop, contribuindo para o aprendizado
educacional, alem de ressignificar a identidade do jovem pobre e des-
perta-los para o engajamento para o combate as viola¢des aos direitos
humanos, questdes etnicos e de territdrio e a possibilidade de RAPen-
sarmos a educacao.

RAPENSANDO A EDUCACAO - CULTURA HIP-HOP NAS
ESCOLAS

O nome “Rapensando a Educag¢dao” foi escolhido proposital-
mente para este capitulo devido a um grande projeto que iniciou no
final da década de 80 em Sdo Paulo. Os grupos DMN e Racionais MCs
realizavam palestras para alunos e professores em escolas publicas, em
um projeto criado pela Secretaria da Educacdo intitulado “RAPen-
sando a Educagdo”. O projeto era voltado para a realidade social e cul-
tural dos mesmos, no qual alunos trabalhavam as disciplinas e temas

%7 Rapper e Educador Social — Doutorando e Mestre em Diversidade Cultural e Inclusdo
Social (Feevale-RS) — Graduado em Relagdes Publicas (UCS) e MBA em Gestdo
Estratégicas de Pessoas (UCS) — Formado e Pés-Graduado nas Ruas.
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sociais através do rap, o estilo musical que os unia, ndo deixando tam-
bém de conhecer e respeitar os demais géneros musicais.

No projeto citado, iniciado no governo da ex-prefeita Luiza
Erundina, Paulo Freire trabalhava na Secretaria da Educacao, fazendo
jus a sua fala: “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhao” (1968, p. 29). Na oportunidade,
se discutia a violéncia policial, racismo, miséria, trafico de drogas, en-
fim, o cotidiano da periferia. O projeto repercutiu bem, principalmente
nas comunidades em que as palestras aconteceram.

Levar o hip hop para dentro das escolas, principalmente nas es-
colas localizadas em bairros empobrecidos, assim como o “Rapen-
sando a Educac¢do”, ndo como a salvagdo da educagdo, mas como uma
grande possibilidade de enfrentamento da atual realidade educacional
existente em nosso pais. Bebendo da fonte e do pensamento de Paulo
Freire, esta possibilidade de pratica de ensino serve como aparato para
uma educagdo que anda na contramio da educa¢io denominada de
“bancaria”, que transforma o educando em mero receptor para o depo-
sito das informagdes (FREIRE, 2005, p. 66). E entdo entra o rap. O hip
hop vai operar justamente nessa dialética entre agdo e reagao: € arte que
faz pensar, agdo que busca pronunciar a realidade para estimular refle-
x40 sobre ela. Para Freire (1992, p. 46.), “a educagdo é dialogo, na me-
dida em que ndo ha transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacao de seus significados”.

Enfrentando e encarando diariamente essa adversidade e lu-
tando para quebrar o sistema arcaico educacional, o rap se faz impor-
tante como ferramenta para contribuir para o aprendizado educacional,
por uma educagdo que busca transformar, renovar e empoderar os edu-
candos. Na labuta por esta mudanga, o rap pode trazer ao educador
uma nova possibilidade e ser pensado como um aliado na busca de uma
educagdo que se pensa libertadora. O rap possui esse engajamento de
langar o jovem ao debate, ao questionamento das regras que foram im-
postas. Sem estas caracteristicas, o educador tera dificuldades de cons-
truir, juntamente com o educando, uma consciéncia historica ja que
para isso precisa pensar sua propria realidade.

Ao longo dos anos, tive oportunidade de levar o rap para den-
tro de algumas escolas e institui¢des. Escolas sucateadas, outras priva-
das, presidios, comunidades, entre outras tantas. Juntamente com meu
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grupo, realizamos apresentacgoes, letras de musicas de rap, interpreta-
mos e buscamos novos significados em determinadas palavras. O resul-
tado de tudo isso foi e € muito gratificante. O melhor retorno ocorre
quando € possivel perceber que os alunos levam essas experiéncias para
suas vidas. Ha, por meio dessas atividades, uma ressignificagdo da iden-
tidade do jovem pobre. E essa ideia de levar a vida para perto da escola
ajuda a contrariar as estatisticas de desmotivacdo e evasao escolar.

Todavia de que vale mudar alguma coisa se a pratica cotidiana
da escola ndao condiz com essa mudanga? De fato, dentro da sala de
aula, dentro da escola, a educacio libertadora nido funciona. O mesmo
formato, o velho formato das classes enfileiradas, os alunos observando
e fixamente olhando para o professor. Onde esta o desenvolvimento do
raciocinio, questiona Rubem Alves (2002). Onde esta o debate das
ideias em questdao?

O rap/hip hop e o conceito de Pedagogia nos estudos de Freire
dialogam diretamente com as classes populares, em busca da libertagao
mutua, ou seja, entre oprimidos e opressores.

Através desta pesquisa, tem-se a ideia de entrar nas escolas na
tentativa de propor uma contribui¢do pratica e reflexiva para impulsio-
nar o sonho, clareza, e ser a voz de quem nao tem a voz, de quem nao
consegue se expressar, tampouco ser representado (a), de ouvir suas rei-
vindicagdes, injetando autoestima neste aluno e aluna. O jovem tem
uma grande identificagdo com o estilo musical, pois este ndo os exclui
de suas letras. As batidas, harmonias, e as letras si0, normalmente, cri-
ticas bem formuladas acerca da realidade social do pais, seja ele qual
for. Além disso, a realidade cantada é a mesma vivida.

Gadotti (2003) retine textos que permitem entender a educagdo
como pratica do conflito. Para o autor, a Pedagogia do Conflito nao
constitui uma teoria, tal qual aquelas citadas na nossa breve introdugao,
mas, sim, uma pratica pedagogica que procura desocultar o conflito rei-
nante no mundo capitalista mediante o exercicio de uma filosofia cri-
tica. Para Gadotti:

[...] a historia da educagdo brasileira ¢ a histéria da educagio do
colonizador. A pedagogia do colonizador forma gente submissa,
obediente ao autoritarismo do colonizador. Nessa pedagogia, o edu-

cador tem por fungdo policiar a educagdo para que nao se desvie da
ideologia do dominador (GADOTTI, 1982, p. 53).
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A proposta do hip hop/rap na escola se alinha a essa pedagogia
do conflito.

DIALOGICIDADE E O RAP X EDUCACAO BANCARIA

Acredito que este pode ser um eixo fundamental na teoria frei-
reana, podendo contribuir e nos levar ao conceito da dialogicidade, o
dialogo. Este link pode ser feito através do hip hop. Oportunizar este
cenario, através das artes dos elementos do hip hop, construindo esse
elo e identificacdo dos alunos e alunas da escola.

No livro, “Pedagogia do Oprimido”, escrito ha 40 anos, depois
de justificar o titulo “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire aborda
essa comparag¢do entre o didlogo e a educagdo bancaria. As leituras e
releituras de Freire fizeram-me assumir o campo dos estudos criticos e,
através dele, focar-me no presente, acreditando nesse conceito. Nao
quero aqui apontar as potencialidades e limites desse conceito, mas foi
em Paulo Freire que me inspirei no processo historico de que o cenario
escola pode ser readequado, assim como aconteceu ha mais de vinte
anos, quando ouvi Racionais MCs. Remodelando e RAPensando. E na
sala de aula que me sinto mais rapper do que nunca, fazendo jus ao
processo de conscientizagao, dialogando com a futura geragao protago-
nista. A dialogicidade ¢é a esséncia da educagao. E era isso que se pro-
punha no surgimento do rap/hip hop: O didlogo como pratica da liber-
dade. O dialogo é tratado como um fendmeno humano em Paulo
Freire.

Se nos revela como algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a
palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na andlise do dialogo,
como algo mais que um meio para que ele se faga, se nos impoe
buscar, também seus elementos constitutivos (FREIRE, 2005, p.
89).

Nao ha palavra que nao seja praxis, ou que nao surja da praxis,
quando pronunciamos a palavra, estamos pronunciando e transfor-
mando o mundo. Na dialogicidade estdo sempre presentes as dimen-
sOes da acgdo e da reflexdo. Ao pronunciar o mundo mostramos que
humanamente existimos. Se existimos, podemos agir e modificar o
mundo dado. Quando ndo ha verdadeiro didlogo, nao ha encontro,
amorosidade e respeito.

Podemos sintetizar isso expondo que:
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O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu.
Esta é a razdo por que nao é possivel o didlogo entre os que querem
a pronuncia do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que negam
aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham negados
deste direito (FREIRE, 2005, p. 91).

A concepgdo de educagdo bancaria se alicerga nos principios
de dominacdo, de domestica¢io e alienacdo transferidas do educador
para o aluno através do conhecimento dado, imposto, alienado. De
fato, nessa concepg¢do o conhecimento é algo que, por ser imposto,
passa a ser absorvido passivamente: na visdao "bancaria" da educagdo,
o "saber" é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da
ideologia da opressdo - a absolutizagdo da ignordncia, que constitui o
que chamamos de alienag¢do da ignorancia, segundo a qual esta se en-
contra sempre no outro (FREIRE,1983, p. 67).

Como se vé, a opressdo € o cerne da concep¢do bancaria. Para
analisar esta concep¢do, que se fundamenta no antidialogo, Freire
(1983) apresenta caracteristicas que servem a opressao, sdo elas: a con-
quista, a divisdo, a manipulagdo e a invasdo cultural.

Segundo Paulo Freire, “a partir das relagdes do homem com a
realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de cri-
acio, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando seu mundo. Vai domi-
nando a realidade” (FREIRE, 1975, p. 43). Dentro desta perspectiva o
rap tem como principal caracteristica o ativismo social e a luta pela
conquista do direito por parte do cidadao que esta a margem, que foi
excluido dos processos sociais.

Seja no Bronx ou no Capao Redondo, o rap foi e é um instru-
mento de critica social e politica acessivel aos jovens da periferia. E
acima de tudo um método utilizado para despertar neles a necessidade
de tomarem em suas maos as “rédeas da realidade vivida”, sendo tam-
bém uma possibilidade de pensar o mundo de forma critica (POSSA-
DAGUA, 2010).

A necessidade de um espacgo assim parece que se constitui atu-
almente em propostas de mudanga na logica de uma educagdo mais
integral. Por isso, essa pesquisa busca consolidar essa ponte entre os
ativistas da cultura hip hop e suas praticas pedagdgicas na educagdo
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nao formal, com a seguinte questdo: as atividades exercitadas pelo mo-
vimento podem caracterizar uma a¢ao educativa/autdbnoma para os
alunos e alunas, focado na realidade, falando a linguagem deles, entre
girias e dialetos do jovem morador do bairro pobre, se distanciando da
educacdo bancaria, se afastando do ensinamento tradicional? Procura-
mos entdo novas experiéncias para a mudanga, permitindo aos sujeitos
atuarem de outra forma, mais libertadora, tornando-os mais protago-
nistas, autores de suas proprias historias.

PAULO FREIRE E SUAS PROPOSTAS DE UMA EDUCACAO
POPULAR

Foi em meados da década de 50 que se iniciou a historia da
educac¢do popular no Brasil e América Latina. Paulo Freire plantou a
concep¢ao de educagao popular por onde transitou. De forma antagd-
nica aos conceitos educacionais surgidos dentro dos gabinetes, a edu-
cagdo popular nasceu na América Latina, no calor das lutas populares,
dentro e fora do Estado, mais fora do que dentro. Entre 1989-1991, o
educador Paulo Freire foi secretario municipal de Educa¢do da cidade
de Sdo Paulo, no governo da entdo petista Luiza Erundina. Procurou
reformular a educagio, aplicando uma politica de participagdo popular
(NESPOLI, 2013).

E foi com base neste entendimento que nasceu o Movimento
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da cidade de Sao Paulo (MOVA-
SP), um programa construido por uma parceria politica e pedagdgica
entre os movimentos organizados de Sdo Paulo e a prefeitura da cidade,
que na época era liderada pela Luiza Erundina. O projeto consistia em
criar um movimento de educagdo popular e também procurava erradi-
car o analfabetismo, lutando pela educagio basica.

Freire (1987) acreditava no potencial de conhecimento e cul-
tura dos proprios educandos, que os traziam para a sua pratica educa-
tiva. Como ele mesmo dizia, “alfabetizar é conscientizar”. Sendo as-
sim, os adultos ndao se sentiam alheios aos termos de sua escrita e a
leitura virava um aperfeicoamento do que ja vinham vivendo, algo do
seu cotidiano, de acordo com seu dia a dia. Exemplo: se fosse profissi-
onal da construgdo civil, usaria os termos geradores como TI-JO-LO,
EN-XA-DA.

Toda a gama de desmembramento de outras palavras era oriunda
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dessas silabas componentes das palavras-temas. FA-VE-LA pode
gerar: ve-la, fa-la, lave, lu-va, fa-va, etc., assim como outras inume-
ras composi¢cdes com seus diversos grupos silabicos, num imenso
repertério de possibilidades. Com isso, os jovens ou adultos cons-
troem palavras nascidas de seu repertorio “gerador”; e sendo elas
debatidas, escritas e faladas, podem transformar as suas realidades
pelas praxis. (ALMEIDA, 2009, p. 28).

E ¢ através dessa ideia que podemos pensar na facilidade de
aprendizado com o hip hop uma vez que a maioria dos alunos e alunas
se identificam, gostam, conhecem. Alguns arriscam letras de rap e funk.
Outros se identificam com a danga e o grafite. Entdo o questionamento
é, por que nao musicalizar as matérias ao batidao do rap como estraté-
gia de ensino? Por que ndo aproximar as artes do hip hop para facilitar
o aprendizado educacional? Isso da mesma forma com que Freire apro-
ximava as palavras para aproximar e facilitar o educando ao mundo,
através das suas realidades, aproximando o pensar e o agir. O hip hop
¢ a expressdo que pode aproximar a identidade desses jovens a uma
afirmacdo e postura deles. Alias, o hip hop dentro da sala de aula pode
propor uma pedagogia critica como essa expressao de uma politica para
essa populagio.

A proposta de utilizar a cultura Hip Hop em sala de aula, ndo como
um método prescritivo, mas como uma estratégia de negociagao e
de didlogo entre educador e os jovens, no que diz respeito as suas
subjetividades e identidades, articulando as singularidades dos alu-
nos com experiéncias coletivas, parece-me fundamental para en-
gaja-los em um projeto educacional, como condi¢do do aprofunda-
mento do aprendizado da cultura democratica na escola e do exer-
cicio pleno da cidadania (HILL, 2014, p. 13).

Diria pela experiéncia de mais de vinte anos com o hip hop que
ele pode ser, sim, aplicado na sala de aula em parceria com professores,
diretores e coordenadores e, quem sabe, pode até despencar as estatis-
ticas de violéncia, evasao e drogadicao.

Portanto, mixar Freire e o rap na sala de aula pode agregar
muito. Sdo linguagens e conceitos semelhantes que abordam a cordia-
lidade, que vem através da ética, respeito, exemplo, igualdade, espe-
ranga, autoridade e comprometimento. O rap fala muito sobre isso. Per-
cebe-se entdo, que a afetividade esta implicada na pratica do professor
e que o aluno, por ser sensivel & caréncia desses principios, compreende
quando falta ao professor esse sentido e aproximagao (FREIRE, 2000).
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Portanto, a educagao popular é vista como fonte de produgao
do conhecimento carregada de intencionalidade. Por entender as clas-
ses populares como detentoras de um saber ndo valorizado e excluidas
do conhecimento historicamente acumulado pela sociedade, acredita-
mos na relevdncia de se construir uma educagdo a partir do conheci-
mento do povo e com o povo, provocando uma leitura da realidade na
otica do oprimido, que ultrapasse as fronteiras das letras e se constitua
nas relagdes histdricas e sociais.

Nesse sentido, o oprimido deve sair desta condi¢do de opressdo
a partir da fomentagdo da consciéncia de classe oprimida. Esse é o con-
ceito de Freire ao propor uma comunicag¢io que aponta o seu elemento
fundamental: o didlogo.

Como afirma Gadotti (2008), a concepgdo de participagido po-
pular que pautou a criagdo do MOVA-SP foi parte integrante da estra-
tégia de introduzir novos atores — 0s movimentos sociais — N0 processo
de gestdo do municipio. Ou seja, a proposta de participagdo popular
contida no MOVA, o carro chefe que desencadearia um processo de
“inversdo de prioridades” na gestdo do poder publico, no relaciona-
mento entre Estado e sociedade, seria o germe de um processo de trans-
formacgao social. Se a possibilidade de reflexao sobre si, sobre seu estar
no mundo, associada indissoluvelmente a sua a¢do sobre o mundo, nao
existe no ser, seu estar no mundo se reduz a um nao poder transpor os
limites que lhe sao impostos pelo préprio mundo, do que resulta que
este ser ndao é capaz de compromisso. [...] somente um ser que é capaz
de sair de seu contexto, de “distanciar-se” dele para ficar com ele; capaz
de admira-lo para, objetivando-o, transforma-lo e, transformando-o, sa-
ber-se transformado pela sua propria criagdo; um ser que é e esta sendo
no tempo que € o seu, um ser historico, somente este é capaz, por tudo
isto, de comprometer-se (FREIRE, 1979, p. 16-17).

Falar de Freire em educagdo popular é muito mais do que re-
tratar a sua historia, mas também o legado do educador que nasceu em
1921 e morreu em 1997. Nesses importantes anos, proporcionou novas
reflexdes sobre os excluidos, oprimidos, e aqueles que viviam e vivem
a margem.

180



100 Anos com Paulo Freire

MAPEANDO O CAMINHO DA ESCOLA - QUEBRADA:
CARTOGRAFIA

Nao ¢ Malinowski, nem tampouco um antropélogo. Mas um
rapper nativo desse territdrio. O objetivo ¢ apresentar a realidade a par-
tir da pesquisa etnografica. Questdes praticas como a escolha de lugares
(escola, bairro), bem como os métodos de coleta de dados na etnografia
e os problemas especiais em sua analise serdo discutidos. Aplica-se o
método etnografico da pesquisa na escola, mas também na comunidade
e familiares de alguns alunos.

Sendo um nativo e, portanto, conhecendo a comunidade, fa-
miliares, educandos, ficou mais acessivel realizar a pesquisa. Nao que
tenha sido facil, pelo contrario, foi confuso diferenciar o pesquisador
do morador dessa comunidade. Uma missdo ardua e dolorosa. Mas
com o passar do tempo, aprendi, espero, a fazer essa separagao.

Para uma primeira aproximagio desta “ilha” em que coloco o
esforco de pesquisa, fago uma aproximacgdo “morfoldgica”. Trata-se de
uma comunidade de empobrecidos e excluidos. A desigualdade social,
fruto de um processo historico excludente e discriminatorio (SOUZA,
2012), possui como a face visivel: o alto indice de drogadigado, crimina-
lidade e evasdo escolar. Trata-se de uma regido em que, constante-
mente, seus moradores veem e vivenciam a violagdo dos direitos huma-
nos e o descaso do poder publico. Uma comunidade “camped” no in-
dice de homicidios nos ultimos anos na cidade de Caxias do Sul. A
partir da analise do mapa da realidade da comunidade e da escola, po-
demos adentrar geograficamente ao espaco da escola e do bairro Bel-
trao de Queirdz, buscando facilitar a visualizacdo e a compreensdo da
atual situagdo. A seguir apresento um mapa que busca criar uma ima-
gem do lugar da pesquisa.
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CARTOGRAFIA URBANA

o5y e
p :

Legenda do mapa:
01. Escola Dante Marcucci.
02. Casa do Chiquinho
03. Vila do Meio.
04. Rua de Cima
05. Cantao.
06. Centro Cultural.
07. Estadio Centenario - Campo do Caxias

A cartografia nos facilita esbogcar uma narrativa da geografia e
da paisagem urbana. Para conhecer é necessario conviver, transitar, dar
0 “rolé”, subir escadarias, descer morros, saber onde é mais critico e
limitado essa passagem, qual o horario permitido/proibido, as rivalida-
des de faccOes e disputa de pontos de drogas, enfim, a identidade do
espago urbano.
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METODOLOGIA - HIP-HOP NAS ESCOLAS

Em agosto de 2016, entrei pela primeira vez na escola Estadual
Dante Marcucci, de Caxias do Sul, como pesquisador. O Cultura Hip-
Hop nas Escolas, consiste em verificar se a cultura hip-hop pode ser um
instrumento didatico para o refor¢o da educagdo escolar. O estudo se
concentra no propoésito de um projeto ligado as artes do movimento hip
hop na escola que atenda a alunos e alunas da comunidade pobre da
Zona Oeste, Beltrdao de Queirdz. Este projeto é organizado pelos ativis-
tas da cultura hip hop (grafite, danca, MC e DJ) juntamente com os
professores da educacdo escolar. A proposta é a de utilizar a cultura
hip-hop na escola ndo apenas como um método prescritivo, mas tam-
bém como uma estratégia de ensino, aproximando a rua da escola.

Tendo em vista que a sociedade brasileira nao tem conseguido
diminuir de forma radical a desigualdade social e, por conseguinte, a
exclusao social de uma grande parcela da populagdao empobrecida, os
indices de nao aproveitamento escolar entre as classes menos privilegi-
adas ainda tém sido altos. As razdes para a constitui¢ao dessa realidade
sdo as mais diversas: falta de empregos, ma distribuicao de renda, esco-
las mal aparelhadas, professores pouco preparados para o enfrenta-
mento de realidades mais empobrecidas, etc.

Ha muitos anos atuo nesta escola como ativista, através das
palestras e encontros de hip-hop. Ainda na adolescéncia, circulavamos
muito na redondeza da escola, que era nosso ponto de referéncia. Fica-
vamos na esquina, sempre com um grande nimero jovens, um ponto
geograficamente estratégico para estarmos proximos de outra escola. A
ideia de fazer o projeto na escola surgiu devido a essa historia de vida
que tenho na comunidade e a forma que o rap ressignificou minha iden-
tidade. Como j4 existia um carinho pela escola Dante e por saber a re-
alidade da comunidade, com um grande indice de criminalidade e dro-
gadigdo juvenil, ndo precisei pensar duas vezes.

O contato para iniciar a atividade foi feito pessoalmente, sem
agendar encontro, simplesmente apertei o interfone da escola. Nao es-
tava funcionando. Precisei gritar e bater palmas para chamar a atengao.
Foi ai que seu Carlos, coordenador da escola, me viu e abriu, cinco
minutos depois. O mesmo portio, mesma pintura, mesmo mural,
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mesmo cheiro, nostalgia que sempre sinto quando entro na escola. Sin-
ceramente, sinto um ambiente triste.

Ela mostrou uma pasta com documentos que continha, coinci-
dentemente, nomes de ex-alunos, todos moradores do bairro Beltrdo de
Queirodz, que haviam evadido e também alguns (muitos) que morreram
vitimas da violéncia urbana na comunidade. Na totalidade, mais de 22
jovens. Sdo dois times de futebol. Infelizmente.

ENCONTROS - DANCA, DJ, MC E GRAFITE

Foram 10 encontros, cada dia com uma emogao diferente. Inici-
amos com uma palestra para explicar o projeto e abordar o context —
hip-hop e educagdo. Na atividade, apontei alguns itens sobre a impor-
tancia do trabalho com a cultura popular e esse link entre escola e co-
munidade, promovendo aos envolvidos um espago de reflexao sobre si
mesmo e o seu lugar social, contribuindo assim para a ressignificacao
das identidades, construindo valores, expectativas, realiza¢des e so-
nhos.

Apresento também um “case” sobre minha trajetoria na comu-
nidade, comento como foi importante a cultura hip hop na minha vida,
abrindo oportunidades proporcionando a inclusdo da comunidade e o
protagonismo dos alunos

Na ultima parte da palestra, convido alguém para cantar uma
musica dos Racionais MCs, grupo renomado, conhecido nacional-
mente na cultura hip hop. Ninguém se candidatou, mas cantaram sen-
tados nas suas cadeiras ao som da batida instrumental de “Negro
Drama” e eu cantando, ao vivo, com algumas vozes de fundo. A mu-
sica dos Racionais ¢ um hino para a juventude da periferia. Principal-
mente para 0Os jovens negro.

Expliquei mais uma vez que a ideia era avaliar e verificar se o
hip hop contribui como ferramenta didatica, para facilitar o aprendi-
zado dos alunos e alunas. A professora de Historia foi a mais “ligada”
e logo entendeu a ideia, além de compartilhar algumas possibilidades e
tema para a musicalizag¢do. Percebi no olhar de alguns professores que
eles ndo acreditavam muito.

Aos poucos fui mapeando a escola e identificando alguns pro-
blemas que fogem dos nossos olhos. Na inten¢ao de expandir o levan-
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tamento de informacgdes, nesse encontro com a turma do nono ano, ini-
ciei uma roda de conversa sobre a comunidade, a escola e as aulas de
educac¢do. Logo, alguns alunos comegaram a relatar sobre alguns pro-
fessores. Criticaram alguns rapidamente. Segundo eles, ndo existia
muito didlogo entre eles. Conversei com eles informalmente, disse para
eles ficarem tranquilos que existiria uma cumplicidade entre nds. Na
sequéncia, apresentei um videoclipe do grupo Poetas Divilas, grupo
que fago parte desde 1997. Alias, este video foi o primeiro clipe de rap
na serra gaucha, ele foi transmitido na TVE em um programa de hip-
hop ha alguns anos atras (POETAS DIVILAS, 2006).

Bom, vamos 14. Deixei algumas rimas como sugestdo para tra-
balharem a literatura através da letra de rap. Alguns ja conheciam. Ou-
tros j& comegaram a escrever seus raps ao natural.

A sala de aula parecia o Bronx de Nova York. SO que os sons
das batidas de rap saiam dos celulares. Trés grupos, cada um com sua
batida, cada um com seu tema de aula, que a profe estipulou, de acordo
com a matéria que ele estava passando. A galera tentando cantar na
base, tentando acertar a rima perfeita. A escola a procura da “batida
perfeita”. Eles haviam evoluido, muito. Cada grupo com um tema, com
seu rap. Entao eu ouvia: “Guerra Fria” de um lado, “Segunda Guerra”
de outro, “A Era Vargas” no centro. Confesso que pela primeira vez,
comecei a acreditar no proprio projeto. Devo agradecer muito a profes-
sora que aceitou a ideia e que incentivou a turma. Fizeram e ensaiaram
nas horas disponibilizadas pela professora. Era o momento de escrever
a letra, baseado na matéria escolar.

Enquanto um grupo discutia sobre a Guerra Fria, outro debatia
bem na minha frente. Olha que legal, a produ¢do da rima gerando ques-
tionamentos. Entdo, saio da escola um pouco mais feliz.

Nas oficinas de rimas, fomos organizando a letra com eles e a
prof* auxiliando. A oficina tem a fun¢@o de proporcionar aos partici-
pantes um contato diferenciado com a poesia através do rap. Na ativi-
dade, a proposta e aproximar a letra de rap com os contetidos escolares,
além de trabalhar com a oratdria e expressao corporal através de exer-
cicios em grupos.

Chegou o dia da gravagao dos raps que os alunos do nono ano
compuseram durante o projeto realizado na escola. A ideia era gravar
as musicas dentro da propria escola. A mesma escola que a comunidade
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chama de escola sucateada, a mesma escola que sofre com goteiras, que
muitas vezes é chamada de escola de filho de bandido e filho de trafi-
cante, estava pronta para se tornar também um estudio de gravagao. A
professora Thamires, que abragou o projeto comigo, trabalhou durante
a semana inteira com as matérias que se transformaram em letras de
raps nos periodos de aula.

Enquanto eu instalava, tive a ajuda de dois meninos da escola.
Eles adoraram a ideia de serem meus auxiliares, para cabular a aula de
portugués, no periodo que estavam comigo. A equipe do Jornal Pio-
neiro (jornal da serra gatucha) chegou enquanto eu finalizava a instala-
¢do. Siliane Vieira, jornalista que assina diariamente a coluna cultural
e que foi minha colega académica, amiga de muitos anos, foi a profis-
sional que fez a cobertura junto com o fotografo Diogo Sallaberry. Ex-
pliquei para ela como estava acontecendo o projeto.

Quando liguei o som, o clima foi melhorando o ambiente e a
gravacao foi iniciada. Os alunos estavam nervosos e trémulos, adrena-
lina a mil. O menino balbuciou dizendo que até a voz estava diferente,
mal sabe ele que € fruto dessa adrenalina. Canta um, canta uma, canta
outro grupo. Testando som, grava novamente, aumenta a voz, canta
mais préximo do microfone e assim fomos até finalizarmos o processo
de gravagao.

Chamei a turma, pedi um minuto de aten¢ao, agradeci. Cantei
um rap meu. Dj coloca a base. Boombap pegando. Agradeci nova-
mente. As atividades de MC estavam finalizadas.

Musica pronta, nossa proxima demanda foram as atividades
de grafite e danga. o grafite, depois de finalizarmos o elemento MC com
a musicaliza¢do das matérias. Para retornar e motivar os alunos nova-
mente, pensamos em uma palestra para todos, pois logo em seguida
teriamos que separar as aulas/oficinas de danc¢a com a aula de Educa-
¢do Fisica, e grafite com a aula de Geografia e Historia.

No final da palestra, além de abrir espaco para os alunos, dou
oportunidade também para quem tem interesse em cantar um funk ou
outro estilo. Ficaria a critério deles. Um menino morador do bairro Bel-
trao de Queirdz, cantou.

Na aula de danga, o professor de Educagao Fisica que conhece
bem o hip-hop e se identifica muito cultura juvenil. Foi skatista e atua
como professor na Zona Oeste de Caxias do Sul ha muitos anos.
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Gé do Break, educador social em instituices na Zona Norte
da cidade, experiente, havia recém-chegado de um tour na Europa. A
base dele foi a Alemanha. Trouxe muita informag¢ao, uma magoa e uma
indagacdo: “Por que o Brasil ndo da moral para o hip hop como a Eu-
ropa? “disse Gé€.

Entdo 1a vamos nos outra vez. “Salve, galera!!!” Iniciei o en-
contro agradecendo o espago, comentei como seria a aula, falei da pes-
quisa e todos ja me conheciam. Comentei sobre a possibilidade de es-
tender a aula para o proximo periodo. Eles adoraram e comemoraram
como se fosse um gol em final de campeonato. A proxima aula era Ma-
tematica. Notei que o chdo estava sujo, escola sem profissionais da lim-
peza. O combinado era que os alunos cuidassem da limpeza da sala de
aula, pois a funcionaria ainda estava em greve.

Geovani de Vargas, seu nome completo, comentou sua traje-
téria no hip-hop e fez uma breve apresentacdo dos movimentos de
corpo. Contou como foi na Europa. No primeiro contato com o chdo,
sua roupa ficou cinza, mas a turma nao se importou com isso, pois es-
tavam hipnotizados. Sem perder a ideia da pesquisa que € verificar se o
hip hop contribui para o aprendizado educacional, o professor foi ob-
servando também os movimentos do dangarino b.boy com seu break e
logo comegou a perceber que a turma estava no agito também.

As aulas tém duracao de 50 minutos, porém, desta vez a aula
invadiu o outro periodo. Era perceptivel que a turma estava gostando.
Ha muito tempo, quando a danga chegou ao Brasil, os jovens que dan-
¢avam na rua eram considerados marginais. Claro que a pratica era
desconhecida pela sociedade, mas havia um preconceito muito grande.
No livro “Hip Hop a Periferia Grita” (2001), as autoras comentam so-
bre as praticas corporais desses jovens, bem como as apresentagdes na
Sao Bento, em Sao Paulo e os chamaram de batedores de latinha, pois
eles viravam as latas de lixo. As autoras Patricia Casseano, Mirella Do-
menich, Jan Rocha (2001), intitulam um de seus capitulos como “A
turma que batia latinha”, trazendo fotos de alguns personagens e b.boys
que fazem parte da historia do hip hop nacional. Uma das caracteristi-
cas interessantes deste periodo foi a utilizacdo das latas de lixo.

Voltando para a sala de aula de Caxias do Sul, em 2017, e com
uma caixa de som tocando James Brown, os alunos pareciam ter en-
contrado um estilo, uma trilha sonora para se movimentar.
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Se educacio fisica é se movimentar, casou muito bem com o
break. Foram alguns encontros e uma coreografia final.

Grafite: o ultimo elemento. Como haviamos projetado, a ideia
inicial era grafitar durante as aulas de Geografia. Logo no inicio pensa-
mos em realizar quatro horas, mas a greve atrapalhou nossos encon-
tros. Confesso que percebi um clima gélido, pds-greve. A professora
Thamires Silva sugeriu uma nova matéria, Historia, pois o professor
André Silva estava trabalhando contetidos sobre o Egito. Ela comentou
que a professora de Geografia estava atrasada com suas matérias e que
o professor de Historia havia se prontificado em participar da pesquisa,
contribuindo com a matéria abordada. Como estavamos atrasados, ndo
pensamos duas vezes e logo agendamos as datas para o trabalho.

Concidentemente, a data caiu proximo ao evento Aldeia Sesc
de Caxias do Sul. No ano de 2017 aconteceu a 5% edi¢do do Aldeia Sesc
Caxias do Sul, entre 8 e 12 de novembro (SESC, 2017). Foram mais de
80 agdes culturais, entre apresentagdes de teatro, danga, circo, oficinas,
palestras e exibigdes de documentarios seguidos por bate-papos. A su-
gestdo foi acrescentar uma atividade de grafite da escola Dante Mar-
cucci, com o material e honorario do grafiteiro subsidiado pelo Sesc de
Caxias do Sul. Foram 40 latas de sprays para a atividade, que veio para
colorir a pesquisa. E a escola.

Organizamos um espa¢o na fachada externa para dividirmos o
muro em um painel alusivo aos desenhos dos alunos e um espago ex-
clusivo para a pesquisa. Entdo, a aula aconteceria no muro da escola.
Como o espago e a parceria com Sesc fechou, entendemos que seria
melhor abrirmos espago para mais turmas. Para tanto, a professora de
Educagao Artistica abordou aulas sobre grafismo e constru¢do de dese-
nhos que representassem os alunos: desenhos freestyle (estilo livre).

Marcos Sikorky ou Marquinhos € o grafiteiro que lidera essa
atividade. Mais de 40 metros de muro. Estamos prontos.

Antes da greve, o professor André Silva abordara o tema com
seus alunos, histéria do Egito. Isso deixou os alunos ansiosos para o
trabalho com o grafismo, pois queriam deixar registrado toda a historia
do Egito no mural, além de sair um pouco da sala de aula. A ideia era
aprender a matéria na rua, junto com o professor e o grafiteiro. Assim,
o frenesi entorno do grafite floresceu nas paredes da escola Dante Mar-
cucci.
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Descemos para o mural, primeiramente para iniciar o tragado
do grafite. Todo cuidado com os alunos, pois a rua tem um fluxo in-
tenso na Avenida Julio de Castilhos, préximo ao SENAC da cidade de
Caxias do Sul. Ali passa Onibus que da acesso aos bairros da Zona
Oeste, além de ser um dos caminhos que ligam o centro ao shopping
Iguatemi e Carrefour da cidade. A primeira turma foi do sexto ano.
Recebi da coordenadora pedagogica dezenas de desenhos feitos pelos
proprios alunos. A diretora acompanhou o inicio da atividade. O titulo
estampado no mural foi “Construindo a Historia”.

“Salve, salve! Bom dia rapaziada, vamos iniciar mais uma ati-
vidade”. Logo nos primeiros minutos, Marquinhos explicou como ma-
nusear o aerossol, com apertar a biqueira do spray, chamada de CAP
(bico do spray). Explicou que o material é toxico e que requer um cui-
dado especial, porém, como estdvamos na rua, pediu para que os edu-
candos nao se preocupassem se 0 jato da tinta escorresse pois isso faz
parte do processo.

Dez minutos depois do inicio da atividade, na Avenida Julio
de Castilhos, eis que a gente visualiza quatro policiais subindo em nossa
direcdo. Foi como se uma fita rebobinasse em minha cabeca, ha 20
anos, quando levavamos abordagem da policia, uma, duas, trés vezes
por dia nesta mesma regido, no mesmo local. Ainda existe um estereo-
tipo em relagao a arte urbana. Pedi para a diretora ficar proxima dos
alunos, assim como Thamires Silva, coordenadora pedagdgica.

Uma ligagao an6nima, possivelmente dos moradores dos pré-
dios vizinhos da escola denunciaram nossa atividade, no entendimento
que estariamos pixando a escola. Possivelmente, o capuz, o boné, o es-
tilo urbano de se vestir, tanto dos educandos quanto o nosso, pode ter
chamado a aten¢do dos vizinhos. Ao chegar proximo da atividade, a
policia questionou, colocando a mdo no meu ombro direito: “Quem é
o responsavel pela a¢do, aqui? “. Pensando numa possivel abordagem
dessas, solicitei a diretora para que ela permanecesse conosco. Eu apon-
tei com meu indicador para a diretora da escola. - Ela, seu policial.

A diretora se apresentou: “Ol4, muito prazer, sou a diretora da
escola.” O policial respondeu, meio que sem jeito: “Ah bom, se tem
responsavel aqui, tudo certo.” Eu sai da roda do didlogo e dei segui-
mento e acompanhamento aos grafites.
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Foto: Chiquinho Divilas

Confesso que pela primeira vez na vida, realizamos uma ativi-
dade com tanta seguran¢a. Estamos acostumados com a abordagem
policial. As vezes truculentas, fora do formato de um “atraque” padrio.
Alias, queremos que a sociedade também se acostume com mais ativi-
dades assim. Entao, precisamos nos preparados para isso. Nao demo-
rou muito para o policial vir até nds e nos parabenizar pela a¢do: “Isso
sim ¢ bonito, parabéns gurizada, continuem assim”. Como eu sou edu-
cado, agradeci.
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Ficamos das 7h30 até as 12h revezando turmas, desenhos, e co-
lorindo o muro. No horario do lanche e do recreio, uma turma ndo quis
subir para o refeitorio, pois estavam hipnotizados com a mao na lata de
spray, fazendo arte. Professores, alunos, alunas e grafiteiro. Juntos. Es-
tavamos apenas comegando.

Segundo o site “Dionisio Arte”, na antiguidade era comum na
arte egipcia o interesse maior na arquitetura e nas esculturas do que nas
pinturas. Justamente por isso, por essa “prioridade” que existia na
época, diversas pinturas permanecem até hoje presentes na decoragao
das tumbas. Naquela época, a arte egipcia, assim como outros tipos de
arte como um todo, estava fortemente ligada a vida religiosa. Isso quer
dizer que a grande maioria das obras remetia a temas religiosos.

Com isso, era comum que as pinturas da arte egipcia fossem fei-
tas nas paredes das piramides, retratando a vida dos faraos, detalhando
a vida ap6s a morte, mostrando algumas agdes dos deuses, entre outros
temas ligados a religido. Uma curiosidade é que, apesar da aura religi-
osa que acompanhava a arte egipcia, era comum que cidaddos ricos do
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Egito tivessem murais em suas casas, elaborados com uma textura ex-
tremamente refinada (GIANETTI, 2016). Professor empolgado, alunos
euforicos. A sala de aula ¢ na rua.

PREMIOS E O LIVRO

Em 2019 o Projeto foi contemplado com o Prémio Educagdo RS
e 0 Prémio Brasil Criativo 2019, este como proposito de valorizar ati-
tudes criativas. Dos 586 empreendedores inscritos, o projeto Cultura
hip hop ficou entre os trés melhores no segmento Musica/DJ do ano.
E na grande final, em Sao Paulo, a informac¢do de que o Projeto foi o
vencedor. A cerimodnia aconteceu no Pixel Show-SP.

Ja em 2020, no dia 20 de novembro, a obra relata como a filoso-
fia do Hip-Hop pode ser uma importante ferramenta para desenvolvi-
mento educacional e social, com base no trabalho realizado em escolas
publicas de Caxias do Sul. Chiquinho destaca no livro como a rima, a
musica, a danca, e o grafite, elementos essenciais do Hip Hop, foram
importantes na sua vida e fizeram com que ele fosse uma voz ativa nas
reivindicacoes das periferias. Ele tambem tem um feito importante e
que comemora com sua comunidade: obteve o titulo académico de
Mestre e agora segue no doutorado, atraves da pesquisa junto as esco-
las. Relembra do fracasso escolar e a importancia de misturar hip hop
e educacao. Renan Inquerito, renomado rapper, geografo e arte-educa-
dor(Sao Paulo) € quem assina o prefacio do livro, a partir de sua expe-
riéncia misturando arte e educagio pelo viés do hip-hop e da literatura.
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ok

ORAPFALA

Foto: Luis Henrique Bisol

O RAP DO FREIRE

Chiquinho foi convidado pela Universidade de Caxias do Sul
para compor um rap para o XXI Forum de Estudos: Leituras de Paulo
Freire em 2019 que teve como tema "Democracia e Lutas Sociais: de-
nuncias e anuncios". O evento que buscava oportunizar um espago de
encontro, estudos e pesquisas relacionadas ao pensamento freireano,
promovendo dialogos, reflexdes e problematizagdes a partir do tema
central. Educadores e Educadoras debateram inumeros temas impor-
tantes e pertinentes para o atual cenario da educagao.

https://www.youtube.com/watch?v=YOeH 7G4Fvk

Democracias e Lutas sociais /

denuncias e antuncios, essenciais

Somos a favor da vida — Liberdade

Chega de injustica, quero paz e equidade
Conviver com o diferente — tu me entende?
Diversidade — constantemente

Na escola, na quebrada, no barraco com a familia
O ancido, o professor, o pai, o filho, a filha
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Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe de tudo.
Vamos construir mais pontes € menos muros
Consolidar a ponte ENTRE A escola e comunidade
Na busca, no caminho, da liberdade

ninguém se liberta sozinho, ta ligado irméo

as pessoas se libertam em comunhio

teoria sem a pratica ‘verbalismo'

pratica sem teoria, vira ativismo.

No entanto, unir pratica com a teoria

Al é praxis, a agdo, cidadania

se a educacdo sozinha néo transforma a sociedade,
sem ela € bem pior, vish! Triste realidade!

Sigo encharcando a razdo de emogdo

Seja com o grafite, rap, danga e um batidao
bum,pa bum bum pa

SIGO cantando — lutando - acreditando —

Salve! Pensamentos Freirianos

Prossigo aqui na resisténcia e assim que tem que ser
Ensinar e aprender

Educa¢ao como pratica de liberdade

Dialogicidade

CONCLUSAO

Sado inumeros lugares que ja percorremos. Escolas, presidios,
centro assistencial, centro cultural, centro comunitario, muitas comu-
nidades. Cursos de break, rap, DJ, grafite, producdo textual, teatro, re-
ciclagem, audiovisual, técnicas de radios comunitarias e agdes de com-
bate a drogas e a criminalidade sdo realizados pelo movimento em co-
munidades carentes de todo o Brasil. O objetivo das oficinas ¢ atrair os
jovens da periferia e resgatar a autoestima dessa parcela da populagao
que carece de oportunidades. Para tanto, utilizam-se caracteristicas bas-
tante marcantes na sua cultura, que ¢ a forma de comunicagdo através
da musica e dos demais elementos.

Para Souza (2005), as oficinas dentro das escolas, além de di-
vulgar o hip hop, tém o papel de oportunizar os trabalhos sociais, pro-
porcionando momentos de aprendizagem e expressdao por meio da arte.
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Algumas dessas atividades sao custeadas por programas municipais ou
estaduais. Nesses contextos, o trabalho com a arte desempenha uma
funcdo social com bastante eficacia, demonstrando a for¢ca educativa
que o hip hop exerce. A arte constroi a ponte entre a escola e o bairro
pobre, transcendendo o muro da escola, como dizia Paulo Freire:

Educag¢ao com uma trilha sonora de fundo. Um “bumbo” e
uma “pa”, base do rap, fazendo o ch@o das escolas tremerem. Nada se
pode realizar sem beber da fonte de Freire. Sendo assim, é preciso com-
preender o surgimento e o crescimento desse trabalho e a contribuigao
de Paulo Freire como produto de uma série de mobilizagdes em torno
da questdo educacional. Mas que, devido a sua preocupagdo com a po-
litizagdo do povo, extrapolavam as dimensdes tradicionais da educagdo
escolar e, de fato, reivindicavam, em nome da cultura popular, um pro-
jeto proprio de organizac¢do dessas camadas sociais.

O rap e os adeptos do movimento hip hop tém ao longo de seu
histérico uma relagao de conflito com a sociedade em que estdo inseri-
dos.

As letras de raps com teor de criticas sociais podem ser anali-
sadas em sala de aula e interpretadas por cada um de acordo com suas
realidades e aproximagao do bairro/escola. Além disso, expdem essa
desigualdade social, cenario em que muitos alunos e alunas se encon-
tram. Falar sobre a importancia de uma mudanga no sistema educaci-
onal hoje ¢ tdo importante para pensarmos num futuro mais democra-
tico e igualitario.

Desta forma, a educagao amarrada as artes e a cidadania, pode
e deve acontecer no espago da escola. Mesmo que, no espago das deci-
sOes politicas, ela esteja sendo violada e enfrenta tempos de tensdo. A
histéria mostra que ha anos vivemos nessa tensdo ideologica. A pratica
da liberdade, defendida nos documentos educacionais, principalmente
na ideologia de Paulo Freire, vem ao encontro desta tdo sonhada edu-
cacgdo libertadora. A escola precisa superar o0 modelo de linha de pro-
ducdo fabril e produtor de uma educagdo rasa, que atende ao mercado,
para assumir sua identidade e promover desenvolvimento integral dos
sujeitos.

A escola deve assumir a educagdo como forma de humaniza-
¢do, de sensibilizacdo e de capacitagdo de seus alunos para o dialogo,
reconhecendo a diversidade. E preciso RAPensar a educagio. Sendo
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assim, é possivel acreditar que o hip hop pode contribuir para o apren-
dizado educacional, além de ressignificar a identidade do jovem pobre
e desperta-lo para o engajamento no combate as essas violagdes aos di-
reitos humanos.
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A PEDAGOGTIA FREIRIANA E A EJA EM RIO VERDE-GO

Nivea Oliveira Couto de Jesus®®

Introducao

A EJA- Educacido de Jovens e Adultos é uma modalidade de
ensino destinado a jovens e adultos que nao tiveram acesso ou que por
algum motivo ndo puderam concluir os estudos na idade prevista.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) 9.394, de 1996,
no artigo 37, evidencia a preocupa¢ao em garantir a continuidade e
acesso aos estudos por aqueles que nao tiveram oportunidade em idade
prépria. O parecer CEB n°® 11/2000 aprovado em 10 de maio®, regula-
mentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ado de Jo-
vens e Adultos, ressaltando que a EJA além da fungio de suprir a esco-
laridade perdida, passou a ter fungdo reparadora, qualificadora e equa-
lizadora, e é garantida dessa forma na legislacdao. A EJA - Educagdo de
Jovens e Adultos apresenta muitos desafios, principalmente por ser
uma alternativa para minimizar o problema de exclusao social.

O texto aqui apresentado tem como finalidade identificar a in-
fluéncia da Pedagogia Freiriana na Educagdo de Jovens e Adultos em
Rio Verde-GO por meio das narrativas da comunidade escolar do Co-
légio Estadual Oscar Ribeiro da Cunha.

Um olhar historico
A ditadura militar foi um dos periodos em que os direitos indi-
viduais e coletivos dos brasileiros foram tolhidos em varias dimensoes.

2 Doutoranda em Educacdo pela Pontificia Universidade Catolica de Goiés. Possui Mes-
trado em Educagao pela Pontificia Universidade Catolica de Goias (2016). Possui Licen-
ciatura em Historia pela Universidade Estadual de Goias (2005) e Licenciatura em Peda-
gogia pela Universidade de Rio Verde (1995). Atualmente é Tutora Educacional na rede
estadual (CRE RIO VERDE) e professora na rede municipal de ensino (SME). Tem ex-
periéncia na area de Educacdo, com énfase em Avaliacdo de Sistemas, Instituicdes, Pla-
nos e Programas Educacionais, Pesquisas em Historia e Memoria na area da Historia da
Educagdo. Membro do grupo de pesquisa: EDUCACAO, HISTORIA, MEMORIA E
CULTURA EM DIFERENTES ESPACOS SOCIAIS (PUC GO).

» Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6878342e . Acesso: fevereiro de
2021.
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No entanto foi em meio ao caos que a educagao teve um salto por meio
da Emenda Constitucional de 1969, como direito de todos e dever do
Estado. Isto devido a pressao exercida pelo movimento estudantil. Com
intuito de erradicar o analfabetismo, o governo langou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), com o objetivo de compensar a
falta de acesso a educagdo, o que pode ser entendido como um avango
na EJA.

Em Goias de 1940 a 1960, a estrutura educacional foi a mesma
realizada pela federagdo através de campanhas de alfabetizagdo e mo-
dalidade supletiva. Houve um avango tedrico com a participagdo de
Paulo Freire, mas o socidélogo permaneceu no Brasil por pouco tempo,
pois foi exilado em consequéncia do Regime Militar.

A histéria da EJA no Brasil estd muito ligada a Paulo Freire.
O projeto de alfabetizagdo que ele implementou em 1963 atendeu 380
trabalhadores em Angico-RN, repercutindo por todo o pais, mas sendo
sufocado pelo golpe militar de 1964.

Com o advento da Lei 5.692/71, a Educagédo de Jovens e Adul-
tos contou com o capitulo - Ensino Supletivo — que objetivava suprir a
escolarizacdo regular para adultos, que nao concluiram aqueles niveis
do processo de escolariza¢ao na idade propria. Este ensino organizado
pelos Conselhos de Educagdo caracterizava-se por uma flexibilidade
curricular que, por um conceito empobrecido de supléncia, firmou a
cultura do “aligeiramento” e da “certificagdo”, vigentes ainda na atua-
lidade.

A mudancga de paradigma na Educagdao de Jovens e Adultos é
anunciada na Conferéncia Mundial de Educa¢do para Todos, em
marg¢o de 1990, organizada pela Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educacdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, realizada em Jontiem, na
Tailandia.

O Brasil, em 1994, assinou o Plano Decenal para erradicagio
do analfabetismo, e assumiu programas que se desenvolveram apenas
por meio das campanhas de alfabetizacdo ja existentes. No entanto, a
semente plantada comegou a brotar e, com o advento da nova Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, Lei N. 9.394/96, datada de
20 de dezembro de 1996, esta a Educacdo de Jovens e Adultos ai con-
templada e definida como MODALIDADE DE ENSINO - direito
subjetivo do aluno e dever do Estado de oferecé-la gratuitamente.
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O Colégio Estadual Oscar Ribeiro da Cunha esta localizado no
municipio de Rio Verde-GO. Foi fundado em janeiro de 1980, para
atender aos anos finais do Ensino Fundamental nos turnos matutino,
vespertino e noturno. Atualmente atende também o Ensino Médio, a
EJA e desenvolve o Projeto Educacdo Inclusiva. Implantou A EJA em
29 de setembro de 2004, por meio da Portaria 8580/04, tendo como
objetivo sanar, oportunizar e ofertar estudo aos jovens acima dos 18
anos possibilitando a conclusido do ensino médio. Em 2.021 a unidade
escolar conta com 316 alunos matriculados na Educa¢do de Jovens e
Adultos. Para a modalidade EJA a escola conta com 11 professores,
sendo 90% efetivos, com a experiéncia e formagao especifica por area
de conhecimento. Vale ressaltar que desde o ano de 2017 oferece a mo-
dalidade ndo s6 para a comunidade escolar e rio-verdense, mas também
para os refugiados imigrantes. Neste mesmo periodo atendeu os presos
no antigo CIS - Centro de Inser¢do Social, onde a escola possuia exten-
sdo. Os estudantes do regime semiaberto, tinham a autorizagio do juiz,
podendo estudar até as 22 horas, retornando ao presidio ap6s o término
das aulas.

Por este prisma, o estudante da EJA sente-se incluido socie-
dade, com a possibilidade de libertagdao da exclusao social, superando
preconceitos rotulos impostos pela sociedade. Esta inclusao/supera-
¢do, no entender de Freire, s6 é possivel pela mediacdo do processo
educacional. Perceber-se como oprimido e libertar-se dessa condigao é
a premissa que Freire (2013, p.31) defende:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para en-
tender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sen-
tira, melhor que eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles,
para ir compreendendo a necessidade da libertagao? Libertacdo a
que nao chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.
“Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato
de amor, com o qual se oporao ao desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade
referida. ”

Dessa forma, Paulo Freire pensou em uma Educagao de Jo-
vens e Adultos como o caminho para a construgdo de sociedade mais
justa e igualitaria, proposta de uma pedagogia libertadora intrinseca nas
narrativas dos sujeitos que compdem o texto apresentado.
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As narrativas da comunidade escolar

A argumentagido em favor das narrativas das pessoas que com-
pdem a comunidade do Colégio Estadual Oscar Ribeiro da Cunha no
que se refere a EJA, como um recurso metodoldgico para pensar e fazer
ciéncia € algo recente. Segundo Alves e Gongalves,

(...) parece certo que, sé recentemente, o termo narrativa nao nos
transporta apenas para o mundo da literatura e da criagdo literaria.
Atualmente ¢ ja um dado adquirido que a narrativa se constitui
como uma metafora e o instrumento de um novo paradigma de en-
tendimento, de observagdo e de compreensao psicologica e educa-
tiva. (2001, p. 92)

As narrativas sob a forma de registros orais ou escritos sdo ca-
racterizadas pelo movimento peculiar a arte de contar, de traduzir em
palavras as reminiscéncias da memoria e a consciéncia da memoria no
tempo. Sdo importantes como estilo de transmissao, de geragdo para
geracdo, das experiéncias mais simples da vida cotidiana e dos grandes
eventos que marcaram da Historia da humanidade. Sdo suportes das
identidades coletivas e do reconhecimento do homem como ser no
mundo. Possuem natureza dindmica e como género especifico do dis-
curso integram a cultura de diferentes comunidades. Sao peculiares, in-
corporam dimensdes matérias, sociais, simbolicas e imaginarias. Plenas
de dimensao temporal tem na experiéncia sua principal fonte (Benja-
min, 1994, p. 98).

O quadro abaixo sintetiza as informag¢des dos narradores e sua
conexdo com Pedagogia Freiriana e esta organizado por ordem de
ocorréncia das entrevistas.
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Quadro 01: Sintese das informag¢des dos narradores e sua conexao

com Pedagogia Freiriana.

Nome/dados Local de nascimento | Lugar na comunidade | Conceitos freiriano
biograficos escolar (palavra) presentes
na narrativa
Rosienir de Abreu Rio Verde-GO Gestora escolar Educagao visiona-
Silva Lopes ria, libertadora,
educador huma-
nista
Walkiria Barboza Pe- Rio Verde-GO Coordenadora Peda- Modificar vidas,
reira da Costa gbgica consciéncia critica
Fabio Pereira Santana | Rio Verde-GO Professor Humanizagao e
desumanizagéo,
transformacéo da
sociedade
Soraya Regina Fer- ltuiutaba-GO Aluna Conscientizagdo
reira

Fonte: Quadro construido pela autora. Fevereiro de 2021.

A histéria oral é uma metodologia primorosa voltada a produ-
¢do de narrativas como fontes do conhecimento, mas principalmente
do saber. Dessa forma, “a razdo narrativa desemboca no saber contar
um fato real ou imaginario, despertando no ouvinte o desejo de signifi-
car experiéncias vividas, que ndo retornam mais” (Grossi e Ferreira,
2001, p. 30).

Diante da realidade do ensino remoto devido a pandemia do
Covid-19, as entrevistas que compdem as narrativas do texto foram re-
alizadas por meio das midias digitais meet e whatzapp, sendo enviado
para cada depoente o termo de cessdo autorizando a divulgagio.

Tendo como referencial a Pedagogia Freiriana, cujo método
partia do pressuposto de que os educandos sdo sujeitos ativos no pro-
cesso educativo, uma vez que sao seres historicos com amplas possibi-
lidades de criar e recriar a sua propria cultura; alias, é possivel afirmar
que a aplicagao do método se iniciava exatamente com uma discussao,
visando a conscientizacao do analfabeto através do conceito de cultura.

A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, tera dois
elementos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vido

revelando o mundo da opressao e vao comprometendo-se na praxis;
o segundo, em que, transformada a realidade opressiva, esta
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pedagogia deixa de ser a dooprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de permanente libertagdo. (FREIRE, 1980, p.
44).

Freire expde que ¢ indispensavel na educagdo uma pratica da
liberdade, pois quanto mais se problematizam os educandos como seres
no mundo, mais se sentirdo desafiados e responderdo de forma positiva,
ao contrario de uma educagido bancaria, domesticadora, que apenas de-
posita os contetidos. Para Freire, "ndo ha saber mais ou menos, ha sa-
beres diferentes" (2003, p. 49). Defensor do saber popular e da consci-
entizagdo para a participagdo, Paulo Freire inspirou e continua a inspi-
rar movimentos sociais que lutam pela busca da equidade social.

Nesta perspectiva inicia-se a primeira entrevista com gestora
da unidade escolar do CE Oscar Ribeiro da Cunha que atua ha qua-
torze anos na func¢do, a professora Rosienir de Abreu Silva Lopes, que
narra alguns pontos vivenciados na EJA que ressaltam a influéncia da
Pedagogia Freiriana. Para Freire o sonhar dos oprimidos e oprimidas
supera a Utopia quando estes “acordam” e pronunciam a frase que os
impulsiona a uma agao: “eu preciso agir”. No “despertar” o sonho sai
da cabeca e vem até a “mao”, isto €, vira acdo cultural, desta mao que
faz, que refaz, que constrdi, acaricia e aponta uma nova diregdo.
(DICKMANN, Ivo e DICKMANN Ivanio, 2016, p. 230).

Vejo a EJA como um projeto facilitador, onde pessoas que nao ti-
veram oportunidades, ou dentre outras situagdes, ndo puderam con-
cluir seus estudos. [...] em 2017 recebemos um aluno indiano, onde
sua lingua mae era o hindu. Como era uma lingua nova e nao tinha-
mos intérprete e nenhum professor conseguia se comunicar com ele,
baixamos um aplicativo no celular dele e dos professores, onde foi
possivel uma comunicagéo e tradugdo de sua lingua. O mesmo veio
para o Brasil, por um encontro amoroso, onde conheceu uma brasi-
leira, e essa moga também nos ajudava e acompanhava as aulas me-
lhorando a comunicagdo e socializagao do mesmo. [...] quando re-
cebemos alunos haitianos, africanos e onde falavam espanhol e fran-
cés, foi quando a secretaria de educagdo Estadual, disponibilizou
intérprete de linguas, algo que até hoje é inédito e so tem essa fungdo
no Col. Oscar, onde foi possivel melhorar o atendimento a esses
alunos refugiados, facilitando a comunicag¢dao com todos os profes-
sores. Hoje como diretora me sinto muito feliz em saber que contri-
buo com toda a sociedade independentemente da sua lingua, raga,
cor ou religido. Vejo que essa € a real missdo de uma educagio visi-
onaria, entre mundos e paises e nunca deixando a qualidade e a
equidade de lado. (Entrevista, professora Rosienir de Abreu Silva
Lopes. 2021)

203



100 Anos com Paulo Freire

Neste sentido, reporta-se ao ideal de educador humanista, re-
volucionario, defendido por Freire, o qual “identificando-se, desde
logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido da humaniza-
¢do de ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido da doagao, da en-
trega do saber. Sua a¢do deve estar infundida da profunda crenga nos
homens. Crenga no seu poder criador. ” (FREIRE, 2003. p. 62)

A segunda entrevista foi com a coordenagdo pedagbgica que
viabilizou o contato com um professor e também com uma estudante
da EJA. A professora Walkiria atua na coordenag¢do pedagdgica da
EJA ha trés anos.

Mais do que apenas conseguir um certificado que lhe permita novas
possibilidades e até ter acesso a uma faculdade, a educagdo por meio
do EJA ¢ uma maneira significativa de modificar vidas. (Entrevista,
Walkiria Barboza Pereira da Costa. 2021)

O Professor Me. Fabio Pereira Santana é efetivo na Rede Es-
tadual de Ensino do Estado de Goias ha 15 anos, dos quais grande parte
atuou como docente na modalidade de ensino Educag¢ido de Jovens e
Adultos (EJA), sendo inclusive coordenador da area por trés anos na
Coordenacgio Regional de Rio Verde. Em sua narrativa, o professor Fa-
bio deixa explicito o peso dos ensinamentos de Freire quando se define
humanista por esséncia e freiriano por atuagio. “Humanizacdo e desu-
manizagao, dentro da historia, num contexto real, concreto, objetivo,
sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de
sua inconclusao”. (FREIRE, 2003, p. 30)

Minha relagdo mais apaixonante com a EJA se da no chéo da sala
de aula, no contato direto com meus alunos. Humanista por essén-
cia e freiriano por atuagdo docente, enxergo nos sujeitos da EJA
pessoas advindas de contextos historicos muito peculiares, mas
acima de tudo, sujeitos de direito. [...] A formag¢do educacional ofe-
recida pela EJA contribui para que estes sujeitos melhorem sua qua-
lifica¢do educacional, alcangando melhores postos de trabalho e su-
perando a exclusdo econdmica e social na qual estdo inseridos. O
acesso ao patrimonio intelectual, cientifico e cultural da humani-
dade representa o empoderamento do sujeito em prol da sua trans-
formagdo e, consecutivamente, a transformagao da sociedade. (En-
trevista, Fabio Pereira Santana. 2021)

Empoderar significa criar as condigdes para que as pessoas, na
relagao de dialogo e prontncia da palavra, possam conhecer mais e ser
mais e, portanto, mudar a si e 0 mundo. Alids, toda mudan¢a do mundo
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mudanga das pessoas. (DICKMANN, Ivo e DICKMANN

Ivanio, 2016, p. 189).

A estudante Soraya Regina Ferreira realizou seu depoimento
por meio de carta e também por video. Observa-se a preocupag¢dao com
sua propria formagio, bem como a conscientizagdao no que se refere a
Educacgao Libertadora que proporciona despertar da capacidade critica
e criadora dos homens e mulheres que comungam o mesmo momento

historico.

Figural: Texto original da estudante Soraya Regina Ferreira.
CE Oscar Ribeiro da Cunha EJA.
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Fonte: Arquivos da autora.

A conscientizagdo € isto: tomar posse da realidade; por esta razdo e
por causa da radicag¢do utdpica que informa, é um afastamento da
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realidade. A conscientizacio produz a desmitologizacio. E evi-
dente e impressionante, mas 0s opressores jamais poderao provocar
a conscientizagdo para a libertagdo (...), pois, a conscientiza¢do ¢ o
olhar mais critico possivel da realidade, que a “desvela” para co-
nhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a
manter a realidade da estrutura dominante. (Freire, 1980, p. 29).
No que respeito ao processo de conscientizacdo, a realidade
ndo pode ser vista como uma realidade pronta, mas como algo que esta
sendo e que exige o dialogo através de suas agOes, entre a permanéncia
e o movimento, o novo e velho. A conscientizagdo implica a capaci-
dade humana de tomar consciéncia da realidade, propiciando aos ho-
mens e mulheres a compreensdo da relagdo dialética com o mundo e
com os outros homens e mulheres que sdo coparticipantes do seu con-
texto histérico.

Algumas consideragcoes

Através das narrativas, foi possivel perceber a influéncia da
Pedagogia Freiriana impregnada nas experiéncias e agdes dos sujeitos
que compdem a comunidades escolar do Colégio Estadual Oscar Ri-
beiro da Cunha. Ao narrar sobre seus pensamentos e vivéncias na EJA,
os narradores entrelagaram leituras acerca das suas proprias vidas,
aproximando-se com o universo social, familiar e cultural da comuni-
dade local.

A partir do que foi exposto, considera-se que a sala de aula
da EJA-Educac¢do de Jovens e Adultos é um espago de emancipagio
dos sujeitos. O educador da EJA trabalha com uma modalidade de en-
sino cuja principal caracteristica € a diversidade social, cultural e racial
de seus educandos. A possibilidade de tornar o educando protagonista
de suas historias e perceberem livres das condigdes impostas pela soci-
edade para ir além, os leva a emancipagao.

O papel do educador amplia-se com novas responsabilidades
e compromissos por ser problematizador, que o fazem diferente dos
educadores e educadoras que continuam a alienar. Portanto, cabe ao
educador refletir sua pratica pedagdgica devido sua responsabilidade
social. Nesse sentido Freire afirma:

Se a educagdo é dialdgica, é 6bvio que o papel do professor, em
qualquer situagao, é importante. Na medida em que ele dialoga com

os educandos, deve chamar a ateng¢do destes para um ou outro
ponto menos claro, mais ingénuo, problematizando-os sempre. Por
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qué? Como? Sera assim? Que relagdo vocé vé entre a sua afirmagao
feita agora e a de seu companheiro “A”? Havera contradi¢do entre
elas? Por qué? O papel do educadorndo é o de “encher” o educando
de “conhecimento”, de ordem técnica ou ndo, mas sim o de propor-
cionar, através da relagdo dialogica educador e educando, edu-
cando-educador, a organiza¢ao de um pensamento correto em am-
bos. (FREIRE, 2005, p. 53)

A EJA ¢é uma modalidade de ensino fundamental para fazer
com que os educandos acreditem e permanegcam para a conclusao de
seus estudos, no sentido de promover a esperan¢a para suas vidas e
também para a sociedade. “Minha esperanga é necessaria, mas nao €
suficiente. Ela s6, nao ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titu-
beia. (FREIRE, 2005, p. 53). Assim havera a possibilidade de um novo
mundo, mais justo e solidario, mais educativo, mais humano onde se
fale pela propria agdo, dispensando as palavras ocas e falseadoras da
verdade, esse era 0 mundo sonhado por Paulo Freire. (DICKMANN,
Ivo e DICKMANN Ivanio, 2016, p. 234).

Ressalta-se que o texto apresentado com foco nas narrativas
reforca a relevancia das discussdes em torno da Pedagogia Freiriana e
da EJA-Educacdo de Jovens e Adultos, com a inten¢do de contribuir
com a produgdo cientifica, norteando novas pesquisas e possibilidades
para outras pesquisas sobre a tematica.
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POR QUE OS PROFISSIONAIS DA AREA DA SAUDE
PRECISAM ESTUDAR PAULO FREIRE?
REFLEXOES SOBRE FORMAR PARA VIDA

Renata Scartezini Martins®
Chapeco-SC, 04 de janeiro de 2021

Estimado Paulo Freire,

Com imensa satisfacdo lhe escrevo, buscando nesta carta, um
dialogo sobre a importancia de suas contribui¢des, que em vida, alcan-
¢ou o campo da educagdo, mas que certamente, hoje compreendemos
que vai muito além disso. Primeiramente, permita-me apresentar: me
chamo Renata, como ja mencionado acima, sou Psicologa de forma-
¢do, inicialmente, especializei-me na area de Gestdo de Pessoas, pois
atuava como Psicologa Organizacional. Passado algum tempo, percebo
a importancia de alinhar-me com uma das diversas abordagens da Psi-
cologia, e por tanto, especializo-me em Terapias Cognitivo Comporta-
mental, drea do conhecimento pela qual tenho profunda admiragio e
acredito muito nas contribui¢des ao ser humano. Esta por sua vez, me
instiga a experimentar a area clinica. Inicialmente, ainda muito inse-
gura, mantenho os dois empregos, mas passado um tempo, decido
atuar somente com a clinica, experimento a vida de empreendedo-
rismo, que muito me ensina neste periodo. As experiéncias profissio-
nais sao de fato incriveis, (creio que devem estar sempre relacionadas
aos conhecimentos tedricos, que nos asseguram a cientificidade daquilo
que executamos), nos levam por caminhos muitas vezes nao imagina-
dos. Trabalhando com os pacientes, me desafio, me experimento, me
sinto sempre instigada a buscar, pesquisar, e na medida que Psicoedu-
cava, me educava também. Sim, em outras palavras, algo ja dito por ti,
mas que soube e tomei consciéncia a pouco, depois de ler suas obras.
Por ser a terapeuta de alguém, era fundamental que eu também tivesse

3 Graduada em Psicologia pela Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco -
Unochapecd. Especialista em Gestao de Pessoas, e em Terapias Cognitivo
Comportamental. Mestra em Ciéncias da Satde pela Unochapeco. Experiéncias
profissionais na area Organizacional, atuagdo em cargos de Analista de Recursos
Humanos e Coordenadora de Capacitagdo. Atualmente atua como Terapeuta Clinica,
além de Psicéloga e Docente na Unochapecd.
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um terapeuta, para ndo “misturar as estagdes” digamos assim, isso
mesmo, muitas vezes vocé atende um paciente, e coisas dele ou dela,
remetem as suas experiéncias de vida, por isso, o autoconhecimento do
profissional é fundamental na separagido de uma vida e outra.

Hoje vejo muito dos teus ensinamentos Paulo, em uma atua-
¢do psicologica, a importancia de conhecermos o contexto, o ser histo-
rico que se apresenta para nés naquele momento. E na Psicologia isso
¢ fundamental, conhecer o mundo do outro, entendendo potenciali-
dade e limitagbes, construindo juntos caminhos possiveis. Pois bem,
atuar na clinica foi me levando a outros caminhos, empresas e institui-
¢Oes, passam a me chamar para algumas palestras de cunho especifico
da Psicologia. Ainda que um pouco apreensiva, duvidosa sobre dar
conta de tal desafio aceito o convite, me preparo, executo a tarefa, sem-
pre acreditando que dividia com aquelas pessoas um pouco daquilo que
considerava til, e sempre com o objetivo de levar conforto e qualidade
de vida, aqueles que muitas vezes estao adoecidos pelos mais diversos
motivos. O mais curioso disso, € que eu sempre saia destes momentos,
conhecendo mais do que quando havia chegado. Sim, sempre ouvi com
atenc¢do o relato das pessoas, ouvia suas experiéncias de vida e, também
profissionais, conhecia realidades diferentes da minha. Isso me dava
subsidios para pensar aqueles conhecimentos de base a partir de outras
perspectivas. Os bons retornos vindos destas experiéncias, passam a as-
cender em mim um desejo muito especial, o de ingressas na docéncia e
desta forma, realizar esta troca nao mais de modo tao pontual, mas um
trabalho a longo prazo, com tempo maior para pensar, debater, cons-
truir e reconstruir.

As institui¢des de ensino, tém suas exigéncias, e para alcangar
a docéncia, sabia que fazer um Mestrado seria importante. Fui em
busca disso, hoje sou funcionaria da institui¢do de ensino a qual curso
0 Mestrado em Ciéncias da Saide. Foi preciso renunciar & minha cli-
nica neste momento, pois 0 esgotamento em trabalhar trés turnos dia-
riamente foi se tornando intenso. Sim, ha momentos em que precisa-
mos fazer escolhas, mas que bom que podemos sempre rever, retomar,
recomegar e muitas vezes, de modo muito mais eficaz. Digo isso por-
que passado algumas experiéncias de vida, temos a oportunidade de
“sair da ilha para ver melhor a ilha”, isto €, vocé consegue ver sob outra
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perspectiva algumas situa¢des e melhorar aquilo. Hoje, atuo como Psi-
cologa em um setor que considero bastante importante na universidade,
trata-se do nucleo de apoio aos docentes e académicos, sendo oferecido
atendimento de acolhida e orientacdo através de atendimento psicolo-
gico aos alunos que passam por diferentes dificuldades, bem como tam-
bém organizamos oficinas, palestras e contribuimos com o processo de
formagdo docente, sendo algumas realizadas por ndés mesmas, outras
por outros profissionais. E um espago muito rico, que vejo também
como fonte de aprendizado para atuagdo docente, a qual recentemente
ingressei.

Retomando meu ingresso ao Mestrado, sobre 0 que me move
a escrever esta carta. Veja Paulo, ingressei em um Mestrado na area da
Saude, voltado para Area Interdisciplinar, e superficialmente leio tre-
chos de suas obras em uma disciplina que abordava a “Formagdo e En-
sino em Saude”. Desde meu ingresso, relatei o desejo por pesquisar o
processo de formag¢ido docente, tendo em vista minha curiosidade em
compreender mais a respeito de um universo pelo qual alimento tanto
desejo. Cursado quase um ano de Mestrado, proximo de qualificar meu
projeto, uma repentina mudanga acontece, meu orientador deixa a ins-
tituicdo e um novo orientador precisa assumir. Grande detalhe nisso
tudo, é que este professor que assume comigo o0 percurso para colocar
em a¢ao minha dissertacdo, é um grande Freiriano, e come¢a me mos-
trar novos horizontes em minha pesquisa e no modo de olhar o mundo.
Apresenta-me suas obras Paulo, e algumas que ele mesmo produziu a
partir dos estudos em cima de sua vasta contribui¢ao com o mundo da
educacao.

A grande sacada aqui, é em conhecer-te Paulo, bem como to-
dos os conhecimentos por ti revelados, sob a otica da satide. Decido por
cursar uma disciplina que trata sobre o teu legado e reinvengio e “co-
loco o0 meu pé” 14 no Mestrado de Educac¢do, onde a disciplina estava
sendo ofertada. Neste momento deparo-me com uma turma constituida
por: profissionais da area da Psicologia, da Enfermagem, do Jorna-
lismo, da Pedagogia, Educadores Fisicos, enfim foi quando me dei
conta, do qudo rico era aquele momento para a vida de cada de um de
nos, que trocavamos experiéncias tao diferentes a partir do teu legado,
e sim, tuas contribui¢des podiam ser pensadas a partir de todas essas
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profissoes e areas do conhecimento. E sigo refletindo sore as tuas con-
tribuigdes na area da saude, contemplando os professores, os académi-
cos e futuros profissionais, os proprios profissionais da area e os paci-
entes.

Neste processo, utilizo de minha dissertagdo, que aborda a
formagdo docente a partir das politicas de graduag¢do da instituigdo,
para te reinventar no dialogo a partir da area da Satude. Busco te
reinventar na saude, porque para mim ¢é fundamental pensar a saude, a
partir das tuas contribui¢Ges que envolve os coletivos, que envolve o
acolhimento, a amorosidade, a humildade. Se ndo conhecemos o
mundo do outro, nos tornamos maquinas prescritivas, isto €, vou
depositando no outro aquilo que julgo, a partir da minha realidade ser
o mais adequado, sem considerar qual o sentido disso na vida daquela
pessoa, tdo pouco aprendo algo neste processo.

Nesta dimensdo, reflito: onde e como o profissional da saude
aprende a ouvir seu paciente/cliente? Como e onde aprende a desen-
volver um a cultura da educagéo e coparticipagio, corresponsabilidade
em saude? Destaco que dentro das diferentes habilidades, competéncias
e atitudes esperadas do aluno no seu processo de formacgao, ja deva es-
tar presente estes ensinamentos relacionados ao modo de intervir nas
suas relagdes no campo profissional, eis entdo a importancia dos esta-
gios e experiéncias vivenciadas no processo formativo para que este
aluno, futuramente torne-se um profissional que considere esta l6gica
dentro do campo da satide nas relagdes de cuidado que estabelece. Para
isso, precisa ao longo de seu processo formativo ter vivenciado um am-
biente cuja importancia de ser participativo, questionador, critico, es-
teja presente e € na relagdo com o professor que isso se constroi. Mas
isso também requer preparacdo docente, pois nota-se que a educagdo
bancaria ainda se faz muito presente nos processos de ensino-aprendi-
zagem. A escuta, entender que a educagdo € ideoldgica, que pode haver
ocultagdo de fatos, de verdades, que estamos todos imersos em diferen-
tes contextos, que somos seres historicos requer espagos de dialogo, e
para uma relagdo dialdgica o sujeito precisa abrir-se ao mundo, pois a
pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico. Para mim, esta forma de compreensao € uma reinven-
¢ao de Paulo Freire no contexto da saude.
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Considerando que a profissao na area da saude, contempla di-
versos contextos a partir de diferentes realidades e cendrio socioecond-
micos e politicos, somados as especificidades da prépria formacgao, é
justo afirmar que trata-se de um processo formativo que nao pode ser
neutro, devendo priorizar a reflexdo, a critica, e a interdisciplinaridade.
Porém, é necessario compreender que duas questdes estio postas na
cultura que se estabelece, onde o trabalho em saude é fortemente mar-
cado pela divisdo técnica e, por outro lado, que as efetivas transforma-
¢Oes na realidade em satide e em educacdo demandam transformacoes
no modelo social. A partir desta dualidade, ¢ importante olhar para a
formagdo docente, que também precisa ser trabalhada e transformada
no que diz respeito a considerar, em sala de aula, diferentes valores,
concepgoes, diversidades culturais, diferentes saberes, experiéncias que
abram portas para um espago de trocas de conhecimento, que respeite
as possibilidades de construcao participativa na educag¢do. Em leituras
que fiz alguns autores como a partir de Bomfim, Goulart e Oliveira
(2014), compreendemos que os processos educacionais dentro da area
saude, precisam ultrapassar a aprendizagem dos conteudos especificos
(que sdo sem duvida, muito necessarios ao conhecimento das discipli-
nas que compdem tradicionalmente os curriculos), mas deve também,
atentar para momentos de promogao de reflexao, instigar o pensamento
e a critica, como um desafio para olhar além do que esta posto, além
de aprender a posicionar-se com embasamento perante a vida e a reali-
dade em que atuam, olhando para o individuo a sua frente com alguém
inserido em um contexto.

Neste momento Paulo, ndo posso deixar de citar minhas leitu-
ras em Morin (2020), que é cirargico ao dizer que as disciplinas sdo
importantes sim, mas que quando trabalhamos somente através delas,
recortamos 0s cenarios e desconsideramos “o que esta tecido junto”,
isto é, deixamos de olhar para um contexto mais complexo. Seria entdao
os processos de especializa¢do, um fechar-se sobre si, sobre um mesmo
viés de atuagdo e conhecimento. O que deixa de ser um problema,
quando nestes espagamos fomentamos outros aspectos importantes
como as questdes historicas, econdmicas, sociais, psicologicas, ecoldgi-
cas. Esta contribui¢do de Morin, é perfeitamente dialogavel com tuas
contribui¢des Paulo, que nos traz a ideia de valorizag¢do e construgao
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conjunta dos saberes, respeitando diferentes necessidades e perspecti-
vas. E com isso refor¢o, que bastou uma Pandemia nos acometer, para
percebermos que nossas vidas, necessidades, processos educacionais
bem como outros aspectos, ndo pertencem a uma unica forma de inte-
ragir com o mundo.

A Pandemia ocasionada pelo virus COVID-19, foi um impor-
tante momento para avaliar que quando falamos em saude, estamos
falando de multiplos fatores que nela impactam: se em virtude das in-
tercorréncias causadas pelo virus, pessoas perdem seus empregos, como
alimentam suas familias? Como pagam suas contas? Com as orienta-
¢Oes de isolamento, como me relaciono com uma pessoa do grupo de
risco? Como fica a saude mental de quem estd isolado? Quanto tempo
e como lido com o fato de ficar afastado daqueles que amo? Se adoego
e careco de certos cuidados, que seguranca tenho frente a uma doenga
que ndo foi totalmente compreendida ainda nem pela ciéncia? Se sou
da area da satide e diariamente estou em contato com pessoas contami-
nadas, como me sito? Que tipo de relagdes estabeleco com aquele que
me sdo importantes? Como lido com o medo de contrair o virus? Posso
através do medo desenvolver outras doengas de ordem psicoldgica?
Pensemos juntos Paulo, e aqui poderia avaliar a partir de um profissio-
nal de qualquer area, mas me arrisco a fala a partir da minha area de
atuacdo, a Psicologia: como prestar um atendimento para uma pessoa
que chega até mim em estado de profundo sofrimento, sem compreen-
der os inimeros fatores que podem estar sendo determinantes para oca-
sionar aquele estado de sofrimento. Nao se trata somente da Pandemia,
se trata de um contexto historico que envolve outras experiéncias, tal-
vez até traumaticas ja vividas que podem intensificar o modo como per-
cebe ameacgador este atual momento. Ver o ser humanos como um ser
histérico, possibilita compreender quais as habilidades estao presentes
nesta pessoa que podem ajudar a passar por este momento.Ouvi Paulo,
inumeras vezes que, neste momento de Pandemia “devemos ficar em
casa” e sim, devemos. Mas e nas casas, em que moram criangas e seus
abusadores, como lidar com essa realidade? E aquelas familias em que
ha um agressor, que neste momento, ndo da trégua, ndo sai para traba-
lhar, esta 24h por dia em casa? E aqueles que moram sozinhos e divi-
dem espago com os vicios? Sdo situagdes como estas que precisamos
ser preparados para pensar, € por isso menciono inicialmente o “formar
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para vida”, pois existem situagdes que nao estao nos livros, que nao ha
um procedimento técnico previamente estabelecido e tdo pouco hd uma
receita a ser prescrita. Esta pandemia, este novo virus, nao era por nds
conhecido, ndo vivemos antes algo parecido e no momento que isso
nos acomete, pega a todos nos de surpresa. Entado foi preciso unir esfor-
¢os, conhecimentos, e pensar juntos, ouvir as pessoas, suas necessida-
des a partir da realidade que vivenciam, compreender cada contexto.
Morin (2011), destaca que uma educagio transformadora dependera de
novas praticas pedagdgicas em espagos que proporcionem o dialogo, a
criatividade, a reflexdo, a democracia, com as praticas pedagogicas que
fomentem a solidariedade, a ética, a paz e a justi¢a social, sempre cen-
tradas na condi¢do humana, na pluralidade de cada individuo.
Percebemos entdo, a importancia da construgdo docente a par-
tir de professores dispostos a dialogar e compreender outros pontos de
vista, outras experiéncias, que coloque em pratica as interrogagdes, “o
conhecimento do conhecimento [...] deve ser para educagido, um prin-
cipio e uma necessidade permanente.” (MORIN, 2011, p. 29). Eis que
nos perguntamos de que forma estamos formando os profissionais da
saude? Estardo preparados para cuidar de pessoas considerando seu
todo e nao suas partes? E sobre promover satide, considerando as cons-
trugdes coletivas? A constituicao da docéncia, em especial na area da
saude, precisa considerar que o pensamento que distingue e une, é di-
ferente daquele que separa e reduz, ou seja, ndo significa dizer que as
“partes”, as disciplinas e as proprias especialidades nao sao importan-
tes, mas sim, que é fundamental conversar, e estes momento de con-
versa, se iniciam nos processos formativos de docentes e discentes, que
se ouvem, dialogam, pensam, refletem, testam, criticam, questionam,
juntos no processo considerando os diferentes olhares, os diferentes sa-
beres, tendo aptiddo para levar esse modo de atuagdo a outros espagos.
Considerando Paulo, estes aspectos, pergunto com imensa cu-
riosidade de saber qual tua percepgao a respeito: o que falta a nos seres
humanos, para perceber que olhar para o ser humano de modo frag-
mentado ndo basta, afinal ndo gostamos de ser vistos assim? Como pro-
por este olhar diferenciado aos profissionais da saude, tendo em vista a
precariedade nos investimentos, a precariedade na gestdo, a falta de re-
cursos, de profissionais e numero de atendimentos que lotam os espa-
¢os de saude? Compreendo que um dos caminhos (mas certamente nao
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0 Unico) é investir na formagao, ndo s6 discente, mas docente também,
isso porque formar professor ¢ investir na formagdo dos futuros profis-
sionais. E para mim, tuas praticas Paulo, tuas contribuigdes instigam
uma postura voltada a autonomia, a construg¢do conjunta, em uma 16-
gica contraria a opressao, a superioridade, entendo que todos possuem
recursos para contribuir nos processos coletivos que nos dizem respeito.
Mas, o que ainda seria preciso?

Encerro minha carta Paulo, acreditando que € possivel propor,
¢ possivel mudar, e trabalharemos para te reinventar em outros espagos
que ndo s6 a educagdo. A saude precisa de ti, mas é preciso também ser
paciente, pois plantar as sementes, cuidar, regar, cultivar com os subs-
tratos necessarios, e até que a arvore cres¢a forte para os frutos um dia
colher, leva tempo e nos exige zelo, cautela, reflexdo e um agir respon-
savel.

Cordialmente,
Renata Scartezini Martins

216



100 Anos com Paulo Freire

EDUCACAO POPULAR EM PAULO FREIRE

César Evangelista Fernandes Bressanin®!
Ronaldo Manoel da Silva *

Introducao

A nogdo de cultura, compreendida em seu sentido vasto, que
remete aos modos de vida e de pensamento, embora marcada por certas
ambiguidades, € hoje, bastante aceita. Cuche (1999, p. 35) discorre so-
bre seu itinerario historico e do deslocamento epistemoldgico, tedrico,
intelectual e politico. Desde seu aparecimento no século XVIII, a ideia
moderna de cultura gerou acirrados debates. A nogao de cultura passou
a ser entendido como conceito cientifico a partir do final do século XIX
e inicio do século XX, pelo antropologo britanico, Burnett Tylor.

A partir do inicio do século XX comegaram a surgir rachaduras
mais sérias no conceito de cultura. Campos de saberes das ciéncias hu-
manas e sociais como a antropologia, linguistica, filosofia e sociologia
colocaram em questao a epistemologia monocultural, afirmando que é
melhor falar em culturas em vez de cultura, de multiculturalismo em
vez de monoculturalismo. Com esta nova concepgdao do conceito mul-
ticultural sobre o fendmeno, a cultura deixou de ser atividade exclusiva
das elites, dos detentores de conhecimento eruditos e académicos. A
partir dessa nova visdo, toda atividade humana se tornou uma produ-
¢do cultural, pois se entendeu o homem como um ser, antropologica-
mente, cultural.

Paulo Freire, de certa forma, compartilha com esse conceito
multicultural e reconhece a importancia do conhecimento que possui 0
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povo, os grupos populares. Entende que as classes populares sao deten-
toras de um saber ndo valorizado e excluidas do conhecimento histori-
camente acumulado pela sociedade. Pretende-se, assim, mostrar neste
trabalho a importancia de se construir uma educagéo a partir do conhe-
cimento do povo e com o povo, provocando uma leitura da realidade
na 6tica do oprimido que ultrapassa as fronteiras das letras e se constitui
nas relagdes historicas e sociais. Freire influencia diretamente o campo
tedrico-metodolégico-epistemologico da educagido ao fomentar a ques-
tao politica da educagdo. Fundamenta-se na cultura popular como fun-
damental para a emancipagdo da classe trabalhadora. A partir dessa
leitura este texto refletird sobre a importancia do seu pensamento na
constru¢do de uma teoria pedagoégica libertadora, que se faz primordial
na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Educac¢ao Popular em Paulo Freire
Foi na década de 1950 que teve inicio a profunda histéria de
ideias, praticas e acontecimentos no campo da educag¢do na América
Latina conhecida como educagdao popular, ela é uma das mais belas
contribui¢cdes da América Latina ao pensamento pedagogico universal.
Isso se deve, segundo Gadotti (2007), em grande parte, & atuagao inter-
nacional de um dos seus mais importantes representantes: Paulo Freire.
Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife no dia 19 de se-
tembro de 1921 e morreu no dia 02 de maio de 1997 em Sdo Paulo. Foi
educador, pedagogo, militante e filosofo brasileiro. E considerado um
dos pensadores mais notaveis na histéria da pedagogia mundial, tendo
influenciado o movimento da pedagogia critica. Freire é o brasileiro de
maior reconhecimento em outros paises, autor de quase 30 livros, e que
recebeu 29 prémios internacionais. Apesar de quererem usurpar este ti-
tulo, ele é o patrono da Educac¢do Brasileira.
Gadotti (2007, p. 24) destaca que o educador Paulo Freire
deixou, por onde passou, as sementes de uma concepgao popular emanci-
padora da educagao. Essas sementes floresceram em numerosos grupos e
organizagdes, nas ultimas décadas, unindo conscientiza¢do e organizagao
popular. Ao contrario de concepgdo educacionais nascidas nos gabinetes
dos burocratas ou de pedagogistas bem intencionados, a educagao popular
nasceu, na América latina, no calor das lutas populares, dentro e fora do
Estado. A educagdo popular, como pratica educacional e como teoria pe-

dagdgica, pode ser encontrada em todos os continentes, manifestada em
concepgdes e praticas muito diferentes.
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Como concepgdo geral da educagao, a educagao popular pas-
sou por diversos momentos epistemoldgicos, educacionais e organiza-
tivos. O professor Moacir Gadotti (2007) apresenta uma classificagao
histérica deste movimento educacional afirmando que “desde a busca
da conscientizagdo, nos anos 50 e 60, e a defesa de uma escola publica
popular e comunitaria nos anos 70 e 80, até a escola cidada, nos ultimos
anos, num mosaico de interpretagdes, convergéncias e divergéncias
[...]” (GADOTTI, 2007, p. 24), a educagdo popular apresenta-se numa
concepgdo geral da educagdo, via de regra, se opondo a educagio de
adultos impulsionada pela educacdo estatal e ocupado os espagos que
a educacdo de adultos oficial ndo levou muito sério. Assim, a partir
dessas formulagdes, ¢ possivel afirmar que um dos principios origina-
rios da educagdo popular foi a criagio de uma nova epistemologia ba-
seada no profundo respeito pelo senso comum que trazem os setores
populares em sua pratica cotidiana, problematizando-o, tratando de
descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria ainda ndo conhe-
cida pelo povo, problematizando-a, incorporando-lhe um raciocinio
mais rigoroso, cientifico e unitario.

O mesmo autor ainda destaca que no final dos anos 1950 eram
duas as tendéncias mais significativas na educagdo de adultos: a educa-
¢ao de adultos entendida como educacao libertadora, como “conscien-
tizagdo”, proposta, aplicada e defendida por Paulo Freire e a educagao
de adultos entendida como educagao funcional e profissional, ou seja,
o treinamento de mao de obra que fosse mais produtiva, util ao projeto
de desenvolvimento nacional dependente (GADOTTI, 2007).

Nas décadas de 1960-1970, essas duas correntes permanece-
ram: a primeira entendida basicamente como educa¢do ndo formal -
alternativa a escola -, e a segunda, como supléncia da educagdo formal.
No Brasil, se desenvolveu nessa perspectiva, o sistema MOBRAL (Mo-
vimento Brasileiro de Alfabetiza¢do), com principios opostos aos pro-
postos por Paulo Freire.

Em 1958 realizou-se o 2° Congresso Nacional de Educagdo de
Adultos, que contou com a participagao de Paulo Freire. Surgiu dai a
ideia de um programa permanente de enfrentamento do problema da
alfabetiza¢do que desembocou no Plano Nacional de Alfabetizagdo de
Adultos, dirigido por Paulo Freire e extinto pelo Golpe de Estado de
1964, depois de um ano de funcionamento.
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Neste contexto, a educagao de adultos era entendida a partir
de uma visao das causas do analfabetismo, como educacdao de base,
articulada com as “reformas de base”, defendidas pelo governo popu-
lar/populista de Jodo Goulart. Os CPCs (Centros Populares de Cul-
tura), extintos logo depois do golpe militar de 1964 e o MEB (Movi-
mento de Educagdo de Base), apoiado pela Igreja Catodlica e que durou
até 1969, foram profundamente influenciados por essas ideias (ROMA-
NELLI, 2003).

A CEPLAR (Campanha de Educacio Popular da Paraiba), foi
pioneira na experimenta¢do do “Método Paulo Freire” na Paraiba,
tendo iniciado seus trabalhos com a alfabetiza¢do de adultos a partir do
segundo semestre do ano de 1962, como destaca Lustosa (2016):

Antes mesmo da experiéncia de Angicos, em 1963, foi o treina-
mento que o pessoal da campanha comegou a fazer com a equipe
do Servigo de Extensdao Cultural da Universidade do Recife (SEC-
UR), dirigida por Paulo Freire. Durante trés meses, os lideres da
CEPLAR fizeram cursos para aplicar o “método” em Jodo Pessoa
e depois em outras localidades. O primeiro grupo de pessoas a ser
alfabetizado pelo Método Paulo Freire, na CEPLAR, foi formado
por domésticas da cidade de Jodo Pessoa (SCOCUGLIA apud LUS-
TOSA, 2016, p. 8).

Baseado na experiéncia de Angicos, no Rio Grande do Norte,
embora nao sendo a primeira experiéncia de aplicagao do método, po-
rém, a mais notavel, a que mais teve olhares, pois em janeiro de 1963,
em 45 dias, alfabetizaram-se 300 trabalhadores, e por se tratar da terra
de Joao Goulart, entdo presidente do Brasil a época, este chamou Paulo
Freire para organizar o Plano Nacional de Alfabetizagdo. Este plano,
iniciado em janeiro de 1964, tinha como objetivo alfabetizar 2 milhdes
de pessoas em 20.000 circulos de cultura, e ja contava com a participa-
¢do da comunidade. S6 no estado da Guanabara, se inscreveram 6.000
pessoas. Mas, com o Golpe de Estado no Brasil em 1964, no més de
abril toda essa mobilizagdo social foi reprimida e Paulo Freire foi con-
siderado subversivo, foi preso e, depois, exilado. Assim, esse projeto foi
abortado. Em seu lugar, surgiu o Movimento Brasileiro de Alfabetiza-
¢do de Adultos, igualmente uma iniciativa para a alfabetizacdo, porém,
muito distinta do método freireano. As ideias de Carlos Alberto Torres,
professor da Universidade da Califérnia e pesquisador da educagdo po-
pular na América Latina, foram compartilhadas por Néspoli (2013) ao
afirmar que
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o Programa MOVA-SP foi a experiéncia mais original e representa-
tiva da atuagdo politica e pedagdgica de Paulo Freire no contexto
pos-ditadura. Como nos anos de 1960, foi no campo da alfabetiza-
¢do de jovens e adultos que Freire melhor conseguiu expressar suas
ideias politicas e filosoficas. A proposta de unificar varios movimen-
tos sociais com experiéncias diversificadas (movimentos de defesa
da mulher, institutos de alfabetiza¢do, movimento por moradia etc.)
em um movimento de educagéo popular, criado a partir de uma par-
ceria entre Estado e sociedade civil, constituiu a principal contribui-
¢d0 do educador Paulo Freire para o campo das politicas publicas
em educagdo na atualidade. Ainda para Torres, estas caracteristicas
fizeram do MOVA uma das principais experiéncias pedagogicas
que estiveram envolvidas no Ano Internacional da Alfabetizacao,
de modo que, foi por meio do MOVA que Paulo Freire procurou
apontar caminhos e alternativas para a educagao transformadora no
mundo contemporaneo (NESPOLI, 2013, p. 38).

Sobre essa concepgao de educagdo de jovens e adultos que fun-
damentou a criagido e a atuacao do MOVA-SP, Paulo Freire, sintetizou:
Cabe ressaltar que, para nos, o trabalho de alfabetiza¢dao, na medida
em que possibilita uma leitura critica da realidade, se constitui como
um importante instrumento de resgate da cidadania e que reforga o
engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhora da qualidade de vida e pela transformagao social (FREIRE,
2000, p. 68).

A partir de afirmag¢des como estas, reiteramos que a relagao
entre educagao e politica constitui a esséncia das ideias de Paulo Freire,
por isso ele sempre negou ter criado um método. Sua pedagogia era
inseparavel de seu contetido politico, ou seja, a educagdo como um pro-
jeto de emancipagdo humana. Néspoli (2013) destaca sobre este ponto
que, neste aspecto,

a concepe¢ao de educagdo formulada por Paulo Freire implica ndo
s6 a formagdo do sujeito histérico - sua fungdo conscientizadora —
mas pressupOe também o fortalecimento das organizagdes popula-
res — sua fungdo organizadora. Paulo Freire fez do termo “consci-
entiza¢do” o conceito central de sua obra. Por meio dele, Freire pro-
curou apontar o caminho para superar o que ele denominou de
“educac¢do bancaria” rumo a uma “educacdo para a liberdade”
(NESPOLL, 2013, p. 38).

Assim, para Paulo Freire nao existe conscientiza¢ao fora da
praxis transformadora, da ac¢ao e da reflexdo no sentido da emancipa-
¢do humana, ou seja, a conscientiza¢ao estimula os homens a intervi-
rem na realidade para muda-la, baseando-se em uma aproximagao cri-
tica da realidade na qual os homens aparecem como sujeito da historia.
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Na concepgdo freiriana, a educagao aparece como interagao
homem-mundo, de modo que, seu uso no ambito da libertacao deve
levar em consideragdo tanto a “vocacao de ser sujeito” do homem,
quanto as condigbes nas quais ele vive. Neste sentido, a educa¢do em
Paulo Freire pautou-se no principio da unidade entre teoria e pratica.
Sendo assim,

o processo de constru¢do do conhecimento promovido pelas insti-
tui¢des educacionais deve se dar por meio de uma relagdo de “méo
dupla” entre teoria e pratica, de tal forma que a pratica tenda para a
teoria, ou seja, que 0 pensamento incorpore as demandas e inquie-
tagdes da vida pratica/cotidiana, e que a teoria caminhe em dire¢do
a pratica, procurando difundir o pensamento critico entre a popula-
¢do, incorporando-o a vida pratica (GADOTTI apud NESPOLI,
2013, p. 38).

Segundo Freire, o processo de conscientiza¢do que a educagao
busca estimular deve se desdobrar em um processo de organizagdo e
mobilizagao das classes subalternas. Tal como foi expresso no Pro-
grama MOVA-SP, em que os objetivos deste programa de alfabetizacao
pretendiam “refor¢ar e ampliar o trabalho dos grupos populares”, for-
talecendo assim a “luta pelos direitos sociais do cidadao”. De acordo
com concepgdes politicas que fundamentam o MOVA, o regime demo-
cratico ndo se restringe a uma questdo de legislagdo ou de voto, a de-
mocracia requer, além de leis, também um conjunto de condigdes e
comportamentos que lhe seja afim. Em outras palavras, para existir de-
mocracia ndo basta o Estado Democratico de Direito, é necessario que
haja a cidadania. Apesar da euforia dos anos 1980, pelo retorno da de-
mocracia ao Brasil, Paulo Freire entendia que o novo regime ainda ca-
recia de uma cultura democratica enraizada na populagdo do pais. En-
tendia que a sociedade brasileira ainda se demonstrava devidamente
organizada e politizada para estabelecer uma relacao de igualdade com
a esfera publica, de modo que, o Estado desfrutaria no Brasil de um alto
grau de autonomia politica e administrativa diante da sociedade
(FREIRE apud NESPOLI, 2013, p- 39). Deste modo, Freire entendia
que a conquista de um grau mais elevado de democracia pressupde a
organiza¢do de um poder popular, inico meio de romper com o des-
caso dos governantes e de colocar o Estado a servigo da sociedade, de
modo que, somente o controle politico da sociedade civil, altamente
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organizada, sobre o Estado, poderia garantir a conquista dos direitos
sociais no Brasil (GADOTTI apud NESPOLI, 2013, p. 39).

No entendimento de Paulo Freire, a escola deve ser um espago
de organizagdo politica das classes populares e um centro irradiador de
cultura integrado a sociedade. Neste sentido, a escola/educacio deve
colocar o aluno em contato com os movimentos sociais, organizagdes
politicas e institui¢des publicas. Ao mesmo tempo em que deve atuar
como um agente que promove e organiza atividades culturais e educa-
tivas juntamente com a comunidade (FREIRE apud NESPOLI, 2013,
p- 40). Deste modo, por meio do Programa MOVA-SP e da educagao
de jovens e adultos, Paulo Freire “atualizou” sua proposta de educagao
popular e apontou os fundamentos politicos e pedagogicos de uma pra-
tica educativa associada a um projeto de transformagdo social no con-
texto do Brasil contemporaneo.

Segundo Paulo Freire (1996, p. 16-61), a educagdao popular ga-
nhou for¢a no Brasil a partir do processo de modernizagdo da sociedade
brasileira, e teve varias razdes, entre elas as “razoes politicas”, que pro-
punham a educagdo das classes populares como forma de acelerar o
“progresso do Brasil”. Entretanto, para Freire a educagao popular ndo
seria acumulo de conhecimento, mas uma participagao ativa e criativa
do sujeito na construgdo do seu proprio conhecimento. Assim, para
este educador, ensinar nao ¢é transferir conhecimento, mas possibilitar
a propria produgdo ou a sua construg¢do por parte do educando.

Mendonga (2008), concordando com a concepgdo de Paulo
Freire, adverte que a educagdo deve ser uma agao cultural. Esta “exige
uma praxis de homens e mulheres no mundo e com o mundo”, tor-
nando-os sujeitos da historia. Isto implica: “uma pratica social da qual
decorre uma agdo educativa que reconhece essa historia como processo
permanente de possibilidades e, portanto, os serem humanos como se-
res inconclusos num permanente estar sendo” (MENDONCA, 2008,
p. 145).

Nesse sentido, na educacgdo, na tese de Mendonga (2008), as
pessoas sao criadoras e recriadoras de sua propria historia, no exercicio
de suas relagdes historicas, sejam socioculturais ou afetivas. Assim,
para esse autor, a pratica educativa é uma agao refutadora de uma agao
educativa que nao liberta as pessoas, transferindo somente o conheci-
mento. Para Paulo Freire, segundo Mendonga (2008), “ndo ha saberes
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melhores que outros, mas saberes diferentes” Assim é “o conhecimento
dentro de uma perspectiva dialética, sendo portanto, uma construg¢ao
social, fruto de um processo relacional entre os seres humanos e o
mundo, marcado pelas condi¢bes espagos-temporais da histéria e da
cultura” (FREIRE apud MENDONCA, 2008, p. 146).

Mendonga (2008, p. 147) assegura, ainda, que na agio educa-
tiva cultural, como uma a¢do social, os serem humanos sao imbuidos
de capacidades, relagdes, didlogos, integracdo, criadores e recriadores
de saberes. Nessa logica, para esse autor, a pratica educativa nao ¢ algo
somente dos ambientes escolares, mas que ela se estende também por
outros atores sociais, nas variadas formas de convivéncia sociocultural.
A educagdo, como agio cultural:

Nao pode se limitar a uma pratica educativa caracterizada pelo trei-
namento técnico, burocratico e funcionalista do conhecimento, li-
mitando a capacidade criativa e critica dos/as educandos/as, atra-
vés de uma agdo despolitizante e alienadora da compreensao da re-
alidade. Ao contrario, a educagdo como agio cultural para a liber-
dade conduz a um processo de permanente conscientiza¢do, pois
tem como base o conhecimento cientifico na intengdo do desenvol-
vimento critico da realidade, para, a partir de entdo, transformar-se
em praxis humana transformadora (FREIRE apud MENDONCA,
2008, p. 152).

Nessa concepgdo freireana, toda acdo educativa implica sem-
pre na existéncia dos sujeitos, os que ensinam e aprendem e os que
aprendem e ensinam. Por fim, a educag¢do como ag¢do cultural se fun-
damenta na constru¢do de novas convivéncias entre as pessoas.

Partindo da analise de alguns pensadores freireanos e da pro-
pria afirmacgio de Freire, podemos dizer que o conhecido Método de
Freire, identifica-se mais em um método de aprender a ler o mundo, a
realidade e as palavras, pautadas no didlogo, na troca de saberes, na
construgdo de saberes, do que um método, uma féormula de ensino, de
transmissao de conhecimento feitas de um sujeito para outro. Nesse
sentido, ainda, destaca Brandao (1981):

Um dos pressupostos do método ¢ a ideia de que ninguém educa
ninguém e ninguém se educa sozinho. A educagio, que deve ser um
ato coletivo, solidario — um ato de amor, da pra pensar sem susto -,
ndo pode ser imposta. Porque educar é uma tarefa de trocas entre
pessoas e, se ndo pode ser nunca feita por um sujeito isolado (até a

autoeducagdo ¢ um didlogo a distancia), ndo pode ser também o
resultado do despejo de quem supde que possui todo o saber, sobre
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aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui ne-
nhum. “Nao ha educadores puros”, pensou Paulo Freire. “Nem
educandos.” De um lado e do outro do trabalho em que se ensina-
e-aprende, ha sempre educadores-educandos e educandos-educado-
res. De lado a lado se ensina. De lado a lado se aprende (BRAN-
DAO, 1981, p. 10-11).

Partir do saber, do conhecimento trazido pelo educando é
um dos pontos principais do método, o educador deve fazer a mediagdo
desses saberes, demonstrando ao educando que ele conhece muitas coi-
sas, que surgem de sua realidade. Atitude esta que ndo é concebivel ou
perceptivel em outro modelo educacional, como naquele citado e criti-
cado muitas vezes por Freire, a educagido bancaria, que objetiva, como
o proprio nome sugere, depositar conteidos, conhecimentos, saberes
nos “alunos”, do termo latino “sem luz”, “alunado” e que precisa de
uma luz, que é dada pelo professor unicamente por ele.

Contrario a proposta da educacdo bancaria a educagao liberta-
dora, pensada por Freire, através de seu método, propde que os sujeitos
envolvidos no processo educativo percebam na educaciao a possibili-
dade de transformacio da sociedade, a possibilidade de “ser mais”, de
atuacdo e participagdo na realidade social, uma vez que a educagao tra-
dicional, aquela que pauta-se unicamente na importancia do professor
como agente e detentor do saber, em que o aluno, nao tem papel ativo
na sociedade, apenas de obediéncia, de submissdo, e que percebe a re-
alidade como algo dado, pré-determinado e que ndo pode ser mudada,
pelo menos nao consegue mudar com as préprias forgas. Freire jamais
deixa de lado a luta pela superagdo da opressao, da desigualdade do
analfabetismo e, considera que a transformagao da sociedade so é pos-
sivel através da educacgdo, daquela que permite aos sujeitos reconhece-
rem-se como agentes transformadores, com possibilidades para tal
acao.

Isso nos deixa claro um dos primeiros principios do método de
Freire, a politicidade do ato educativo, pois para Freire ndo existe edu-
cagdo neutra, qualquer a¢do educativa, qualquer agdo educativa tende
a um objetivo. O educador desperta a importancia politica do ato poli-
tico de educar quando coloca nela a possibilidade de mudancga da rea-
lidade, quando o educando, mediado pela sociedade e o professor, que
o auxilia na organizagdo dos saberes e na consciéncia critica da reali-
dade vivida e o faz perceber-se como um sujeito de transformagio e
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libertagdo esta fazendo um ato politico, enquanto outras propostas ten-
dem a coloca-lo na condi¢ao de obediéncia e sujei¢dao as ordens e leis
estabelecidas pelas elites econdmicas, politicas e do conhecimento.

Outro principio do método diz respeito a importancia do dia-
logo como fator preponderante na mediagdo do educador-educando,
entre o educando e o educando e o objeto de conhecimento e entre na-
tureza e cultura. Para Freire a atitude dialogica €, antes de tudo, uma
atitude de amor, humildade e fé nos homens, no seu poder de fazer e
de refazer, de criar e de recriar, de ser mais de ser construtor da propria
histéria (FREIRE, 2016, p. 110-112).

A atitude dialogica deve perpassar o tripé: educador-educando-
objeto de conhecimento. Partindo da realidade do educando o didlogo
deve iniciar-se antes mesmo do ato educativo, no processo de captacio
de pesquisa e organizagido do universo vocabular do educando de sua
realidade e deu seu povo. Para que ao partir para a “roda de conversa”
circulo de cultura o professor possa a partir do dialogo organizar os
conteudos do conhecimento, a partir das palavras geradoras despertar
no educando a sua importancia e o conhecimento que este julgava nao
ter. A atitude dialogica também perpassa a relagdo entre o educador
educando, na sua relagao de confianc¢a, de descobertas, organizagao e
mediag¢ao do conhecimento, reconhecendo-se como iguais no processo,
onde nao existem superioridades, apenas diferengas de fungdes, o pro-
fessor tem a fungdo de mediatizar os conhecimentos apresentados pelo
educando com o mundo, a realidade onde esse sujeito se insere.

O segundo ponto de dialogo esta entre a relagdo natureza e cul-
tura o educando deve saber distinguir aquilo que é natural que esta pré-
determinado daquilo que é cultural, implantado e criado pelo proprio
homem, percebendo que a realidade as vezes que julga como algo aca-
bado, imutével e ja pré-determinada é criagdo dos proprios homens e
que pode sim ser transformada pelos proprios sujeitos que nela vivem,
como por exemplo, a condi¢do de oprimidos, o educando a partir do
dialogo deve compreender que ndo € natural, mas cultural fruto de re-
lagdes sociais estabelecidas por forgas econdmicas, politicas e sociais e
que pode ser transformado, modificado de acordo com a sua propria
vontade.

Paulo Freire marcou uma ruptura na historia da educagao bra-
sileira pedagogica do pais e além-fronteiras. Nasceu e viveu parte de
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sua vida no sertao nordestino, onde vivenciou desde cedo, a fome, pro-
blemas financeiros, formou-se em direito, mas abandonou a carreira
para dedicar-se & educagdao. Em um momento politico de efervescéncia
democratica, iniciou uma experiéncia de educagdo de jovens e adultos
que marcou para sempre a pedagogia brasileira. Num contexto de anal-
fabetismo, de massificacdo, de exclusdo e acentuado nivel de desigual-
dade social, Freire destaca-se ao formular um método de educagido que
rompe com a pratica educacional vigente na época, excludente, voltada
para as elites econOmicas e sociais. Freire durante sua trajetoria de luta
sempre objetivou a superacdo da opressao e desigualdade social base-
ado numa proposta de educagido popular e libertadora que se pautava
no respeito ao educando, valorizando seus saberes, sua bagagem histo-
rica e de vida, procurava criar uma consciéncia critica da realidade
onde se inseria, fazendo-o reconhecer-se como sujeito historico, com
poder e dever de transformacgéo a realidade. Baseado no dialogo, con-
dicao fundamental para a educagdo Freire nos diz que “o didlogo é o
caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto homens,
por isso ¢ uma exigéncia existencial ¢ ele o encontra da reflexdo e agao
dos sujeitos do mundo e encarregados de sua transformagao”
(FREIRE, 2016, p. 109).

Ainda para Freire, a educagdo nao pode se dar da imposi¢ao
de um sujeito sobre outro, da transferéncia de um sujeito pra outro, mas
da relagdo dialodgica entre ambos entre o educando e educador, entre
educando e o mundo e entre educador-educando e mundo, s6 assim o
educando ¢ considerado e encarado como sujeito historico que pode
adquirir a consciéncia critica de sua realidade e transformar a realidade
onde vive.

Consideragoes finais

O objetivo deste artigo foi refletir sobre o conceito de educagio
popular em Paulo Freire. Paulo Freire ¢ um marco na historia da edu-
cacgdo brasileira em ressignificar a concepgao de Educagdo popular, ao
apresentar uma nova proposta pedagogica para o processo de ensino-
aprendizagem. Proposta esta que consiste em uma educagio que nao
se limita somente ao contexto escolar, mas que dialogue com as rela-
¢Oes sociais que se estabelecem na sociedade; a educagdo como instru-
mento politico de conscientizacdo, libertacdo e transformacgdo socio-
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politico, de emancipa¢ao do homem como sujeito, foram as principais
marcas deixadas por esse educador.

Segundo Freire, “nao ¢é possivel fazer uma reflexao sobre o que
¢ a educagio sem refletir sobre o proprio homem” (FREIRE, 1979, p.
14). O homem, segundo ele, ¢ um ser inacabado, inconcluso e incom-
pleto que, por ter consciéncia de sua inconclusio, buscar aprender e se
educar. O homem, no entanto, ndo pode ser objeto de sua educacgio,
ele precisa ser o proprio sujeito de seu processo de aprendizagem: “Nin-
guém educa ninguém” (FREIRE, 2011, p. 95-101). Em suas obras,
Paulo Freire denuncia uma concep¢do pedagogica contraria a dele e
muito difundida em nossa sociedade até os dias de hoje, que ele quali-
ficou de “educagdo bancaria”. Esta se apoia na transmissao unidirecio-
nal de contetidos pelo professor ao aluno, que €, portanto, considerado
como um depdsito no qual o professor deve colocar contetidos novos.
Paulo Freire opde a esta concepgdao uma visao emancipatoria da pratica
pedagdgica, pela qual os educandos — nome que o pensador prefere a
palavra “aluno” — conseguem refletir sobre sua realidade e podem as-
sim libertar-se das opressdes que os dominam.

E fato, também, que hoje é crescente a luta constante de varios
educadores pela garantia de uma escola publica, de qualidade e demo-
cratica, na perspectiva de que a Educagao popular funcione no sentido
de democratizar nao somente o ensino, mas também democratizar a
sua estrutura, sua mentalidade dominante, suas relagdes pedagogicas e
seus processos educacionais. Tal discurso e praxis nos leva a considerar
a Educacdo popular mais que uma proposta de educag¢do, sendo, sobre-
tudo, uma proposta politica da classe trabalhadora, cujo objetivo ndo
se esgota em si mesmo. Sua finalidade torna-se decisiva como instru-
mento de transformagdo da consciéncia para uma luta contra hegemo-
nica. Nesse sentido, a Educagio popular deve ser realizada de diferen-
tes esferas, por meio de atividades formais ou ndo formais, sendo um
produto de praticas sociais. Nao se trata, portanto, de uma escolha pe-
dagdgica, nem de uma proposta datada e situada num tempo. Ao con-
trario, através da superagdo dialética do conhecimento, vao se criando
e se recriando novas formas e novas praxis de Educag¢do popular.

Paulo Freire com seu pensamento €, incontestavelmente, um
marco importante na histéria da pedagogia brasileira e mundial com

228



100 Anos com Paulo Freire

seu novo conceito de educacdo, escola, educador, educando e socie-
dade, mundo. Tornando-se assim uma leitura primordial a educadores
e educadoras preocupados com as condi¢des existéncias de seus edu-
candos. A importancia da analise freireana se d4 em conjunto com edu-
cadores e educadoras num constante e necessario dialogo com o mundo
e com as possibilidades de sua transformac¢do. Conforme Maciel (2011)
€ na pratica dialética de escuta, refletir, engajar-se, que a teoria de Paulo
Freire encontra sua necessaria dimensao pedagdgica-politica, tdo atual
e necessaria, tantos nos espagos formais quanto nos nao formais que
pretendam uma emancipagao de individuos e grupos (MACIEL, 2011,
p. 342-343).
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PEDAGOGIA CRITICA A PARTIR DE PAULO FREIRE:
UMA EXPERIENCIA MARCANTE NO AYITI*

Marta Teixeira®

“E que nos, os humanos, temos este ponto em comum :
nos somos todos diferentes!”
(Cantais & Le Quellec, 2018, tradugao livre).

Introducio

A experiéncia relatada aqui foi possivel gragas a uma colabo-
racdo internacional existente desde 2009 entre a Universidade Laval
(UL), Canada, e a Universidade Auténoma de Porto Principe35
(UNAP), Ayiti. Nesta parceria, a Faculdade de ciéncias da educagao
da UL estd envolvida em um programa de p6s-graduagdo para estudan-
tes da UNAP que almejam obter um Diploma de estudos superiores
especializados em ciéncias da educagdo (DESS). Tal parceria permite
aos estudantes ayitianos e ayitianas frequentarem aulas presenciais e a
distancia lecionadas por professores e professoras da UL. O programa
de DESS em questao ¢ destinado aos profissionais que almejam traba-
lhar na gestdo e diregao de estabelecimentos escolares.

Neste contexto, enquanto eu mesma estava inscrita no pro-
grama de doutorado em psicopedagogia pela UL desde 2010, fui con-
vidada, em 2012, a ministrar um dos cursos do programa de DESS da
UNAP. Trata-se do curso de pedagogia critica.

Antes de ter sido convidada para ministrar estas aulas, eu ndao
conhecia de perto a realidade do Ayiti. Nunca tinha estado neste pais.

33 Privilegiamos o nome do pais na lingua nativa, o crioulo, por razdes ideoldgicas que
sdo explicitadas mais adiante neste relato. Este texto é em grande parte a tradugdo de um
relato publicado em francés no site oficial do projet SOHA (Ciéncia aberta Haiti-Africa),
sob o titulo Pédagogie critique a partir de Paulo Freire. Une expérience marquante en
Ayiti. Algumas adaptacdes foram feitas para esta versao em portugués.

3 Doutora em psicopedagogia pela Universidade Laval (Québec, Canadd), mestre em
educagao pela UFPR, com especializagao no ensino de francés lingua estrangeira pela
UFPR e graduada em Desenho industrial pela PUC-PR. E encarregada de cursos nas
Faculdades de ciéncias da educagdo na Universidade Laval (Québec, Canada) e na
Universidade do Québec em Montréal (UQAM). Membro da Sociedade de pesquisa
critica em educacdo. Correios eletrOnicos : marta.teixeira@fse.ulaval.ca e
teixeira.marta@ugam.ca

3 Site oficial da UNAP : http://unapedu.net
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Logo, senti a grande responsabilidade da minha tarefa. Primeiramente,
a de pesquisar sobre esta nova realidade para mim. Em seguida, a de
contribuir para o aprofundamento do olhar critico em relagdo a pratica
profissional das vinte e oito pessoas inscritas no curso.

Ainda que a contribui¢do de varios autores faga parte das RE-
FERENCIAS teéricas do curso de pedagogia critica da UL, tais como
Henry A. Giroux, Peter McLaren e Ivan Illich, fiquei feliz em ter a
oportunidade de enfatizar as praticas educativas e a teoria de Paulo
Freire. Na realidade, foi-me dada a liberdade de compartilhar o que me
era mais familiar em termos de REFERENCIAS em pedagogia critica,
e no meu caso, Paulo Freire é uma das principais REFERENCIAS da
minha dissertagdo de mestrado e da minha tese de doutorado36.

O objetivo principal do curso era o de favorecer a reflexdo dos
estudantes sobre problematicas concretas relativas ao contexto escolar
e social ayitiano, a luz dos fundamentos da pedagogia critica. Algumas
perguntas no planejamento do curso nortearam o favorecimento deste
tipo de reflexdo. Por exemplo : Como a escola poderia contribuir para
a responsabilizacao e a objetivacdo de si mesmo como sujeito de trans-
formagdo ? Como a escola poderia contribuir para a mudanga de men-
talidades em relagdao a percepg¢ao de si e do outro, no sentido de desper-
tar a consciéncia da existéncia da relagdo opressor—oprimido? Como
estas reflexdes poderiam ajudar na unidade nacional ayitiana e até
mesmo reduzir a divisao social entre ricos e pobres?

O curso se deu no fomato hibrido, presencial e a distancia. A
parte presencial foi realizada na primeira quinzena do més de dezembro
de 2012 e a parte a distancia foi realizada algumas semanas antes da
minha ida ao Ayiti e continuou na sequéncia, no més de janeiro de
2013.

As duas semanas presenciais de aulas intensivas foram organi-
zadas da seguinte forma: aulas no campus com sede em Porto-Principe,
de segunda-feira a sexta-feira das 7h30 as 13h00. Este horario precisou
ser revisto logo que iniciei as aulas, pois alguns estudantes moravam

% Estudo que contou com a participagdo ativa de alunos inscritos em um centro de
educagdo de jovens e adultos na regido de Québec, Canada. Titulo da tese : 4 explicitacdo
do desenho livre e a consciéncia das capacidades criativas e intelectuais de jovens quebequenses
inscritos na educagdo de adultos (Université Laval, 2017).
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em outros municipios e o deslocamento nao era facil. Levando em con-
sideracdo esta realidade, comecamos as aulas em torno de 8h15 e fazi-
amos uma pausa perto das 11h00, e mantivemos o término as 13h00.

Os instrumentos utilizados a distdncia foram principalmente o
contato por correio eletronico, por intermédio da plataforma do site da
UL e mais raramente por Skype. A lista de enderegos eletronicos de
cada estudante foi essencial para estabelecer um primeiro contato com
o grupo antes da minha chegada. Por exemplo, enviei duas mensagens,
sendo uma de apresentagio e de boas vindas ao curso e outra incluindo
um questionario a fim de conhecer as expectativas dos estudantes em
relagdo ao curso e os conhecimentos prévios deles em relagdo a peda-
gogia critica. A conexdo internet ndo era tdo estavel no Ayiti, mas
mesmo assim, obtive varias respostas em que me desejavam as boas
vindas no pais.

O grupo era composto de trés mulheres e vinte e cinco ho-
mens37. A ocupagdo destas pessoas eram principalmente as seguintes:
professores do ensino fundamental, do ensino técnico ou universitario,
diretores de estabelecimento escolar e outros eram funcionarios publi-
cos do ministério da Educag¢do ou da Agricultura. Havia também um
advogado e um policial.

Trés aspectos serdo enfatizados na sequéncia deste relato em
fun¢ao do aporte tedrico de Paulo Freire. Primeiramente, o que aprendi
sobre a realidade do Ayiti durante minha pesquisa preparatoria e du-
rante a curta missao no pais passando pelas trocas com o grupo de es-
tudantes antes, durante e depois da viagem. Em seguida, a descri¢ao da
minha pratica educativa, incluindo o desenrolar da prova escrita, sua
corregdo e atribui¢do das notas. Por fim, alguns testemunhos em rala-
¢do a importancia do curso para percurso e a pratica profissional de
algumas pessoas do grupo.

Apesar de morar no Canada, o fato de ser brasileira e ter vivido
a maior parte da minha vida nesse maravilhoso pais emergente da Amé-
rica do Sul me ajudou imensamente a compreender a dura realidade

37 Este numero de inscritos ndo contabiliza um inscrito que se encontrava na prisao sendo
acusado de assassinato, estando ainda em processo de investigagdo. Eu desconhecia esta
situagdo até o dia anterior a prova escrita, em que recebi uma chamada telefonica dele
me pedindo para fazer o exame na prisao. Como ele nao havia presenciado nenhuma
aula, precisou abandonar o curso, mas ndo o programa.
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vivida pelo povo ayitiano. Ao pesquisar meu destino, identifiquei al-
guns pontos importantes que deveriam ser discutidos em aula durante
as duas semanas presenciais. Porém, procurei valida-los e enriquecé-los
na minha etapa de preparagdo. Nao foi por acaso que um dos alunos
testemunhou, no final das aulas presenciais, que lhe parecia que a pra-
tica e a teoria de Paulo Freire tinham sido pensadas para o Ayiti.

Alias, o pensamento de Freire aparecera neste texto ndo como
um ponto tedrico separado sobre a agdo dialdgica, pois escolhi ilustra-
lo na pratica - no desenrolar da experiéncia. O enfoque sera dado a al-
guns principios essenciais da agdo dialégica : didlogo de igual para
igual, humildade de se saber um ser inacabado, amor enquanto respeito
e valorizacdo de si e do outro, confianca e esperancga (Freire, 2005,
2009).

Preparando as aulas presenciais

O dizer coerente com o agir é essencial quando se trata de en-
sinar o significado da teoria da ac¢do dialogica segundo Paulo Freire.
Como o autor mesmo dizia, a palavra e a agdo ndo podem se contradi-
zer numa pratica pedagogica dialogica (Freire, 2005, 2009). Minha in-
tengdo era que as leituras e as trocas sobre a agdo dialdgica propostas
aos estudantes durante o curso fossem coerentes e visiveis em nossa re-
lagdo desde o inicio das aulas. Como colocar em pratica estes principios
tendo ao mesmo tempo que obedecer as normas institucionais da UL
que nio sdo concebidas necessariamente a partir de tais pressupostos?
Uma das normas institucionais da UL é que o plano do curso ¢ elabo-
rado previamente e apresentado no primeiro dia de aula como sendo
um contrato de aprendizagem entre a professora e os estudantes. O ob-
jetivo € informa-los sobre as normas institucionais e responder as davi-
das que possam surgir. No final da apresentacdo o grupo de estudantes
deve concordar com o plano do curso. Este contem informag¢des como
: a descrigao e os objetivos do curso, a abordagem de ensino, o sumario
dos contetdos, as atividades, as avaliagdes, os prazos de entrega dos
trabalhos, o horario das aulas, os regulamentos institucionais, a escala
de conversao das notas, as recomendagdes para combater o plagio, a
politica de qualidade da lingua (neste caso o francés), a lista de material
obrigatério e as REFERENCIAS teoricas.
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Obedecendo tais normas, precisei elaborar previamente o
plano de curso. Minha preocupagao era atualizar e adaptar os contet-
dos as necessidades do contexto cultural e educacional ayitiano mesmo
sem ter estado 1. Como eu conhecia em Québec uma professora38 de
francés e literatura que tinha familia no Ayiti e estava la naquele mo-
mento, ndo hesitei em contacta-la para saber se os temas que eu pen-
sava incluir no plano de curso eram realmente pertinentes naquele con-
texto. Tendo obtido sua resposta e algumas sugestes, pude finalizar a
redagdo do plano de curso que seria “proposto” ao grupo na primeira
aula presencial.

Outra preocupacgdo era o acesso dos alunos ao material dida-
tico, ja que queriamos evitar custos adicionais e, obviamente, respeitar
a lei de direitos autorais. Assim, parte do material foi desenvolvido por
mim e outros recursos foram selecionados com base na disponibilidade
gratuita na internet. Encontrei alguns materiais on line em francés sobre
Paulo Freire, mas pode-se constatar que ha muito mais material em in-
glés e por isso, ha uma necessidade de traduzir et difundir mais seus
escritos na lingua francesa39.

Outra norma da UL ¢ o rigor na passagdo das provas e na apre-
sentacao dos trabalhos. No caso de um programa DESS, geralmente
ndo se faz provas. As notas provém de trabalhos. Conversando com a
professora responsavel do curso, Annie Pilote, entramos no seguinte
consenso. Trés tipos de avaliagdo seriam propostos : 30% da nota total
seriam atribuidos a uma auto-avaliagdo escrita com justificagdo em re-
lagdo a propria participagdo no curso, outros 30% seriam atribuidos a
uma prova escrita individual sobre alguns conceitos da pedagogia cri-
tica e por fim, 40% seraim atribuidos a elaboragdo de um projeto em
equipe resultando da identificagdo das necessidades relativas a reali-
dade escolar no Ayiti e vinculando principios da pedagogia critica.

3 Agradeco muito a esta grande amiga Murielle Jassinthe pelas inimeras trocas e apoio
na redagdo em francés.

% O Instituto bell-hooks-Paulo Freire, inaugurado em 2018 em Paris, tem promovido esta
difusdo. No evento desta inauguragdo, esteve presente uma das filhas de Paulo Freire,
Cristina Heiniger, que tive o prazer de conhecer em pessoa e tirar uma foto na rua
segurando uma faixa onde estava escrito Lula livre.
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O Ayiti

O Ayiti e a Republica Dominicana compartilham o territorio
de uma mesma ilha, localizada na América central, no oceano Atlan-
tico. Ayiti significa “terra das altas montanhas” ou “a montanha no
mar”. A lingua falada no cotidiano € o créole (crioulo), mas a lingua
académica € o francés. Isso significa que a maioria das criangas apren-
dem o francés como segunda lingua a0 mesmo tempo que aprendem os
conteudos escolares. Segundo o testemunho de estudantes ayitianos
que encontrei, esta situagdo pode causar problemas na compreensio
das matérias.

A capital da Republilika ya Ayiti (Republica do Haiti) é Porto
Principe. Segundo o Instituto Ayitiano de Estatistica e Informatica40,
a populagdo do pais conta com 11.411.527 de habitantes. Este pais é
em boa parte controlado pelos Estados Unidos. Trata-se de um sistema
capitalista em que ha grandes desigualdades sociais e extrema pobreza.
A moeda local é o gourde, mas o délar americano é muito usado. Al-
guns estudantes que encontrei no Ayiti afirmaram que se uma pessoa é
eleita democraticamente pelo povo ayitiano, mas nao é aceita pelo sis-
tema politico dos Estados Unidos, ela simplesmente nao ocupara o
cargo.

Apesar deste controle antidemocratico, a cultura ayitiana, ca-
lorosa e engenhosa, é omnipresente. O transporte coletivo, por exem-
plo, traduz as crengas e ditos populares do povo ayitiano por meio de
seus ornamentos multicoloridos. Alguns veiculos levam frases em cri-
oulo como : sekre lavi se travay san ses (0 segredo da vida € trabalhar
sem cessar).

40 Consulta realizada no dia 17 de outubro de 2020 no site do Instituto: http://www.rgph-
haiti.ht.
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Figura 1: transporte coletivo em Porto Principe. A esq.“Puissant” quer dizer Poderoso*

Por ser um pais tropical, no Ayiti encontramos o cultivo do
milho, da mandioca, da cana-de-agcucar, da banana, do mamaio, da
manga, do abacaxi, etc. Além disso, apds a primeira semana de aula
presencial, pude conhecer pessoalmente uma feira de produtos locais a
base de milho, realizada numa cidade chamada Hinche que fica a duas
horas de Porto Principe. Um dos organizadores do evento estava ins-
crito no curso de pedagogia critica. Quando ele me convidou para ir
conhecer a feira, percebi o quanto estava orgulhoso em poder mostrar
o belo resultado da produgao local.

_ N
Figura 2: Feira de produtos locais feitos de milho, na cidade de Hinche

41 Todas as fotos incluidas neste texto sio de autoria de Marta Teixeira e foram tiradas
em dezembro 2012.
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5 - g LTS E L e e
Figura 3: Marta Teixeira na entrada da feira de produtos locais, na cidade de Hinche.

A UNAP foi destruida durante o terremoto de 12 de janeiro de
2010, mas foi rapidamente reconstruida em trés meses em outro bairro
e continua ativa. Durante minha estadia no Ayiti em 2012, pude ver a
constru¢do de um segundo campus da UNAP na cidade de Hinche.

Figura 4: campus da UNAP em Porto Principe.
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58 SRR

Figura 5 : salas de aula no campus da UNAP em Porto Principe.

239



100 Anos com Paulo Freire

Descri¢ao da minha pratica educativa baseada na agdo dialo-
gica de Paulo Freire.O plano de curso disponibilizado na plataforma
on line, foi proposto ao grupo uma vez que nos encontramos na UNAP.
Um dos estudantes fez o comentario que cheguei com um plano de
curso pronto, logo nao se tratava de uma proposta, mas sim de algo
apenas para aprovag¢ao. Embora eu ndo esperasse esta reacao, lembro-
me que meu sentimento de surpresa veio acompanhado de uma satis-
facdo: a de constatar que havia no grupo um espirito critico de contes-
tacdo em relagdo a exigéncias académicas oficiais fixadas sem a con-
sulta prévia dos que deviam se conformar com tais regras. As vozes dos
estudantes comegaram a se elevar. Consegui acalmar as preocupagdes
dizendo que foi com um grande prazer ter preparado uma proposta
para apresentar-lhes, mas que eles poderiam propor mudangas.

Apos ter aprensentado os principais pontos do plano de curso,
alguns estudantes manifestaram grande preocupagdo em relagio a ava-
liagdo no formato de “prova” no ultimo dia de aula presencial. A in-
quietagdo era conhecer em que consistiria a tal prova e que tipos de
perguntas seriam colocados. Procurei assegura-los que a prova nao se-
ria dificil para quem participasse ativamente das aulas. Entretanto, mi-
nha afirma¢ao ndo pareceu muito convincente naquele momento. Foi
necessario chegar o dia da prova para que o grupo compreendesse me-
lhor do que se tratava. Mais adiante relato em detalhes como procede-
mos no dia da prova e como o grupo e eu mesma fomos impactados
neste dia.

Os conteudos e os temas discutidos durante as aulas presenciais
Durante minhas pesquisas sobre o Ayiti, procurei conversar
com algumas pessoas que viviam no Canada e que conheciam a reali-
dade do pais42. Estas trocas confirmaram em parte o que eu tinha in-
tuitivamente pensado e permitiu completar o que faltava.
Primeiramente, eu tinha compreendido a necessidade de dis-
cutir com o grupo sobre uma mudan¢a de mentalidade do povo ayiti-
ano quanto ao sentimento de inferioridade em relagao a outras culturas.
O que leva a nogao de queda de mitos, do mito do saber e da ignordncia

4 Novamente agradeco Murielle Jassinthe que contribuiu muito no esclarecimento
durante a minha pesquisa sobre o Ayiti e que em seguida fez uma revisdo completa do
relato em francés publicado no site do projeto SOHA.
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absolutos, segundo Paulo Freire (2005) na mente daqueles e daquelas
que sempre pensaram ser inferiores por terem sido desvalorizados de
uma maneira ou de outra pela classe dominante. Ainda que este senti-
mento esteja ancorado, é sempre possivel demistifica-lo. Por isso, uma
aula foi dedicada ao levantamento dos mitos no Ayiti. A atividade so-
bre este tema consistia em preparar uma lista de mitos para comparti-
lhar com o grupo. O resultado deste exercicio merece nossa atengao e
sera aprensentado em um ponto especifico mais adiante.

Em segundo lugar, outra temdatica importante seria a fé. De
fato, chegando no Ayiti, pude constatar o quanto era pertinente esse
assunto, pois 0 povo ayitiano vive a fé intensamente sob duas formas
mais recorrentes : 0 cristianismo e o vaudou. Sem nenhum julgamento
sobre uma ou outra destas crengas, dei-me conta da importancia de va-
lorizar a cultura ayitiana na dimensao espiritual. Por isso, uma aula foi
dedicada a teologia da libertacdo na qual os estudantes tiveram a opor-
tunidade de me explicar o que é o vaudou. A questdo da pobreza foi
exposta durante uma apresentacdo de alguns slides explicativos da teo-
logia da libertagdao segundo Leonardo Boff (Boff & Boff, 1987). Como
alguns estudantes ja tinham algum conhecimento prévio deste tema, a
aula foi uma maneira de aprofundar a reflexao sobre o assunto. Varios
pontos foram discutidos em relagdo a cultura ayitiana, por exemplo a
tentativa de fazer dinheiro tirando proveito da fé das pessoas pouco ins-
truidas e vulneraveis.

Neste sentido, falar de pedagogia critica, significa principal-
mente articular a eduagao a justi¢a social. Como abordar esta questao
no Ayiti ? Antes de viajar para o Ayiti, eu tinha recebido por correio
eletronico, algumas respostas a um questionario preliminar no qual eu
lhes perguntei o seguinte : “No contexto ayitiano, a que se refere o con-
ceito de jusitca em educagdo ?” As respostas levavam a constatagio de
que nao ha justica em educagdo no Ayiti :

A nocgdo de justica em educacdo é um tema pouco conhecido
no Haiti (Cerliot Laguerre).

Sem ser pessimista demais, ndo posso falar realmente de justica
em educag¢do no Haiti (Liliane Pierre).

Nossas criangas estao nas ruas. Trezentos mil estdo em situa-
¢do de domesticidade (Joachin Nathan).
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Para mim, o conceito de justica em educagdo faz referéncia ao acesso a
educagdo para todos. O ensino dado aos filhos dos burgueses deveria
ser o0 mesmo para todos. O que nao ¢ verdade em nosso pais (Edelle
Jasmin Sainval)

)

- A

Figura 7: A esq. Edelle Jasmin S. e 4 dir. ~ Figura 8: A esq. Rosemene Normil e &
Marta Teixeira, UNAP dir Marta Teixeira, UNAP

Estes retornos me convenceram a dedicar uma parte de nossas
discussdes ao tema das criangas que vivem nas ruas. Por um lado, apre-
sentei exemplos de iniciativas que acontecem no Brasil para tirar jovens
das ruas, por exemplo a da chacara Os Meninos de Quatro Pinheiros
fundada por Fernando de Gois. Iniciativa que tive o prazer de conhecer
pessoalmente antes de 2010. Por outro lado, os estudantes compartilha-
ram sobre a realidade vivida pelas criangas no Ayiti especificando a di-
ferenga entre as criangas que estdo em situagao de domesticidade, as
criangas “de rua” e as criangas “que vivem nas ruas”.
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Segundo Lubin (2002), as criangas em situa¢ao de domestici-
dade (“restavek43”) vivem na maioria dos casos uma situagdo de ex-
ploragao humilhante e das mais degradantes. Criangas de seis a qua-
torze anos sdo obrigadas a trabalhar sem parar, para uma familia que
as adotou e deveria acolhé-las e dar-lhes melhores possibilidades que os
pais bioldgicos — pois estes vivem geralmente na miséria. As criangas
em domesticidade sdo numerosas44 e, na sua maioria sio meninas. Sao
frequentemente vitimas de todos os tipos de abusos e violéncias. Injuri-
adas e reificadas, elas sio abandonadas a propria sorte. Trata-se de uma
mao de obra comparavel a dos escravos, sem nenhum direito e tratadas
geralmente como ingratas e preguicosas. Ainda segundo Lubin (2002,
p. 48, traducdo minha) : “em certas familias, o restavek traz agua para
todo mundo, mas ndo tem o direito de utiliza-la” e, as criangas em do-
mesticidade “sdo batidas ou injuriadas quando sdo surpreendidas brin-
cando” (Lubin, 2002, p. 50, tradugdo minha45).

Infelizmente, numerosos sdo os pais bioldgicos ayitianos que

também abusam de sua autoridade. Assim, algumas criangas preferem
viver na rua a viver em suas casas. Segundo o antrop6logo Christopher
Kovats-Bernat, em entrevista para a revista Intercultures, a diferenca
entre as “criangas que vivem na rua” e as “criangas de rua” depende do
tempo que elas passam trabalhando e do tipo de trabalho que fazem.
As criangas de rua dividem a metade do tempo entre a casa e a rua. A
maioria dessas criancgas (75%) sao meninos. Sao menosprezados pela
sociedade em geral, pois “as pessoas ndo os olham”. O antropélogo fala
também da principal causa de morte dessas criangas : diarréia, pois elas
nado tém acesso a agua potavel.
Este assunto sobre as criangas ayitianas articulado as injustigas sociais
€ mais um exemplo de tematica que fez parte do meu aprendizado sobre
a realidade ayitiana e que estimulou trocas entre nds sobre a pedagogia
critica e o acesso a educagdo escolar no Ayiti. De maneira suscinta, os
temas das duas semanas de aulas presenciais foram os seguintes:

43 Esta palavra em crioulo significaria em francés : “ficar com”.

4 Nio ha um consenso entre as estatisticas, elas variam entre 109.000 et 300.000.

4 Do original, em francés: « dans certaines familles, le restavék améne 1’eau pour tout le
monde, mais il n’a pas le droit de l'utiliser » (Lubin (2002, p. 48). Les enfants en
domesticité « sont battus ou injuriés quand ils sont surpris en train de jouer » (Lubin,
2002, p. 50).
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Na primeira semana, comeg¢amos por estudar algumas contri-
bui¢des de Henry A. Giroux a fim de introduzir a pedagogia critica.
Em seguida, abordamos os fundamentos tedricos e praticas educativas
de Paulo Freire. A teoria da a¢do dialdgica, seus principios e valores
esseciais foram enfatizados desde o inicio da semana. A questdo da al-
fabetiza¢dao com conscientiza¢do articulando a distdncia entre pobres e
ricos, assim como a demistificagdo do saber e ignorancia absolutos pro-
posta por Freire fizeram parte igualmente dos temas abordados de ma-
neira aprofundada.

A segunda semana, foi dedicada a outros temas conexos a pe-
dagogia critica : a forma escolar segundo Ivan Illich, a opressdo e a ma-
nipulagdo religiosa a partir de Leonardo Boff, as questdes ambientais a
luz da pedagogia critica, o problema social das criangas que vivem na
rua e por fim, como preparagdao do grupo para a maneira de proceder
no dia da prova, abordamos o tema do sistema de avaliacdo e de notas.
As discussoes foram articuladas ao artigo de Merle (2006) sob o titulo :
“Para que servem as notas46 ?“ Pensei que com a leitura deste artigo,
haveria menos preocupacao e estresse por parte do grupo no dia da
prova.

O artigo de Merle relata os resultados de alguns estudos que
mostram grandes diferencas na corre¢ao de provas e na atribuigcdo de
notas dependendo de fatores que fogem completamente da objetivi-
dade. Alguns fatores de interpreta¢ao dubia de quem corrige sdao os se-
guintes: alunos etiquetados de fracos, de origem social menos privilegi-
ada, ter reprovado o ano escolar e até mesmo ter uma aparéncia fisica
que nao agrade. Tudo isso pode interferir na obten¢do de notas baixas
em relacdo aos demais independentemente do que escreverem nas pro-
vas. O artigo enfatiza que mesmo que os professores procurem usar cri-
térios bem definidos, sempre ha lugar para vieses : “[...] os corretores
ndo eram fiéis a si proprios: a mesma copia colocada em outro pacote
geralmente ndo tem a mesma nota, inclusive em matematica47”
(Merle, 2006, p. 277, tradugdo minha). Além disso, se a pessoa acaba

4 Artigo disponivel on line em francés : https://www.scienceshumaines.com/a-quoi-
servent-les-notes_fr 14909.html

47« [...] les correcteurs n’étaient pas fidéles & eux-mémes : la méme copie glissée dans un
autre paquet n’a généralement pas la méme note, y compris en mathématiques » (Merle,
2006, p. 277).


https://www.scienceshumaines.com/a-quoi-servent-les-notes_fr_14909.html
https://www.scienceshumaines.com/a-quoi-servent-les-notes_fr_14909.html
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de corrigir uma prova cujo resultado foi excelente, ela tendera a ser
mais severa na corre¢do da prova seguinte, e vice-versa. Merle insiste
que o conhecimento desses vieses deveria ser obrigatério na formagao
de professores pois constituem graves injusti¢as.

Quanto ao curso de pedagogia critica, consciente desses vieses,
fiz questdo de incluir esta referéncia e conversar sobre o assunto com o
grupo, e principalmente, procurei negociar as notas de cada prova de
cada estudante a fim de colocar em pratica uma relagdo em que a deci-
sdo das notas ndo pertenceria apenas a mim.

Reflexoes e testemunhos do grupo durante as aulas presenciais

Durante nossas trocas, motivadas por textos e videos que fa-
ziam parte do material das aulas, o grupo tomou uma certa distancia
em relagao a realidade no Ayiti. Algumas questes que alimentaram as
reflexdes e dabates foram : a escola de reprodu¢do versus a escola que
leva em conta o contexto dos alunos, a importancia da libertagao pela
alfabetiza¢do, o direito a palavra de todas as pessoas na escola, o dia-
logo enquanto pratica libertadora, a relacao de negociagao entre pro-
fessores, professoras e estudantes, a injusti¢a social e os obstaculos ao
acesso a educagao, o significado dos termos oprimido.a e opressor.a, o
problema das criangas ayitianas em situa¢ao de domesticidade e as cri-
angas que vivem na rua e as criancas de rua, a importancia de proteger
0 meio ambiente, as consequéncias de ndo fazé-lo e a auséncia do en-
sino deste tema na escola, as arbitrariedades na atribuicdo das notas na
escola e a importancia de fazer cair alguns mitos no Ayiti, sobretudo os
que prejudicam a autoestima dos Ayitianos e das Ayitianas.

Alguns mitos no Ayiti
Durante o exercicio que consistia em fazer uma lista dos mitos

existentes no Ayiti, varios estudantes manifestaram espanto ao ver o
grande namero de mitos que influenciam a vida e o cotidiano do povo.
Por exemplo, as consequéncias destes mitos na representagao deles
mesmos. A conclusdo a que chegaram foi que o povo ayitiano poderia
melhor se desenvolver e florescer se estes mitos caissem. Abaixo, listo
alguns dos mitos formulados pelo grupo:

e Quem nio tem dinheiro, ndo tem valor,

e O sucesso vem da sorte,
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e O mito do género mais forte: se nasce um menino, foi um
bom trabalho, se nasce uma menina, tem menos valor,

e A crianga nao deve olhar um adulto nos olhos quando fala
com ele,

e  Uma mulher que ndo casou ndo teve sucesso na vida no
plano social,

e  Uma mulher casada que nao tem filhos é menosprezada por
Seus Sogros e até por seu esposo,

e Os homens nao devem chorar, mesmo se sentirem dor,

e As mulheres ndo podem trabalhar na profissdao de mecanica,
de eletricidade e praticar profissdes que se acredita feitas para
homens,

e Oshomens nao devem trabalhar com estética ou enfermagem,

e O agricultor é considerado uma pessoa tola,

e Osnegros ndo podem ter sucesso nos negocios,

O “BomDeusbonismo” (BonDieubonnisme), conceito inven-
tado por um grande escritor ayitiano, Gary Victor, que se refere ao fato
que na maioria dos casos, 0 povo ayitiano nao toma suas responsabili-
dades, nem as boas decisoes, crendo que Deus é bom e vai ajudar e
proteger. E como construir cidades sem normas, sem infraestruturas e
dizer que Deus sera bom para o povo e o protegera quando houver ca-
tastrofes naturais.

Merece destaque aqui uma reflexao pertinente formulada por
uma estudante: a questdo da ortografia no nome do pais. Falavamos da
importancia de difundir e de valorizar a cultura ayitiana na escola, prin-
cipalmente do créole (o crioulo é a lingua falada em casa), quando uma
estudante levantou um problema em relagdo ao nome do pais que se
escreve em francés “Haiti”. Segundo a analise trazida por ela, o nome
do pais assim escrito evoca o verbo em francés “hair” (que significa
odiar), e assim sendo, os adjetivos “haitien” e “haitienne” que servem
como gentilicos ndo carregam nada de positivo48. Ela nos propds que
fosse privilegiada a ortografia crioula “Ayiti”. A partir deste momento,
por escolha ideologica seguindo um principio da agdo dialdgica que é

48 Alias. fazendo uma pesquisa no dicionario Nouveau petit Le Robert (1993), encontrei o
adjetivo “haissable” que significa odioso, destetavel, insuportavel. A prontncia
assemelha-se realmente contando que o “ t ” pronuncia-se “ss” nos adjetivos “haitien” e
“haitienne”.
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valorizagao do outro, decidi que escreveria o nome do pais em crioulo,
“Ayiti”.

A teoria na pratica: tornando ainda mais concreta a acao dialogica
Assim como em outros paises, pode-se observar a opressao ge-
neralizada no Ayiti no trabalho, nas ruas, nas escolas, nas familias, ja
que ela esta presente nas relagdes humanas. A opressao implica a valo-
rizacdo de alguns pelo viés da desvalorizagdo de outros em fung¢dao do
género, do status e da classe social. Como este tipo de analise é central
para Paulo Freire (1982, 2005, 2009) e que a pratica educativa deste
autor € libertadora, eu me inspirei nela para tentar construir uma rela-
¢do auténtica e de confianga com o grupo de estudantes da UNAP.
Uma das frases mais conhecidas de Freire - “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os [seres humanos] se educam
entre si, mediatizados pelo mundo” (2005, p. 78) - traduz a importancia
do dialogo igualitario entre as pessoas implicadas no ato educativo e
conduz a professora e o professor a se considerar aptos para ensinar
aprendendo ao mesmo tempo. Toda pessoa traz saberes, que sao dife-
rentes, e que podem se complementar. E neste espirito de colegialidade
que eu percebia estes profissionais ayitianos e ayitianas experientes e
que construiram conhecimentos diferentes dos meus.
Eu queria muito que minha atitude em sala de aula fosse au-
téntica e que ela contribuisse na queda de certos mitos pelo viés da di-
minui¢do da opressdo, segundo a teoria e a pratica educativa de Paulo
Freire. No pensamento de Freire (2005), nossa palavra deve correspon-
der a nossa acdo, sendo, ha contradi¢do. Logo, dizendo que a pedago-
gia critica tem por objetivo a valoriza¢ao de si e do outro, eu precisava
ilustrar este principio a partir de minhas proprias atitudes, e nao sé pa-
lavras, para ndo contradizer a abordagem critica apresentada no curso.
Neste sentido, procurei traduzir meu respeito a cultura ayitiana
de varias maneiras. Eu entrava na sala de aula saudando o grupo em
crioulo : “Kouman nou ye”? A resposta sorridente do grupo ndo demo-
rava : “Mwen byen!” Além da férmula de saudagdo que aprendi 14,
uma outra maneira de valorizar a cultura foi memorizar os nomes e 0s
sobrenomes de cada pessoa do grupo. Durante a primeira semana pre-
cisei repeti-los para memorizar e assim poder personalizar nossa rela-
¢ao.
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Outra atitude foi a de me sentar ao lado deles e delas e deixar
a cadeira da professora livre na maior parte do tempo para quem qui-
sesse nela se sentar e expressar seus pensamentos sobre as leituras e vi-
deos dependendo do assunto tratado. Procurei gerar o tempo de ma-
neira que cada pessoa pudesse tomar a palavra, o que se revelou bem
sucedido no geral. Fiz questdo de expressar ao grupo meu contenta-
mento por viver esta experiéncia Unica com eles e elas.

Um dia, um debate acalorado estourou em relagido a questdao
do salario dos professores do ensino fundamental no Ayiti. Lembremos
que no mesmo grupo, encontravam-se diretores e professores de escolas
de varios niveis de ensino. Constatei que a injusti¢a inerente a esta ques-
tdo salarial os revoltava. Precisei ordenar sistematicamente a fala de
cada pessoa para que todo mundo pudesse ser ouvido, ao invés de fala-
rem ao mesmo tempo e cada vez mais alto. Quando os diretores de
escolas tomavam a palavra, o ponto de vista deles ndo era o mesmo que
o dos professores. Chegando a vez da antepenultima pessoa a falar que
era professor, alguns diziam : “ndo, mas agora esta na hora da pausa”.
Precisei argumentar e insistir para garantir-lhes a vez. Eu respondi :
“mas faltam apenas trés pessoas para falar e estas trés pessoas ouviram
todos os outros, entao eles também tém o direito de falar. Vamos ouvi-
los e depois fazemos uma pausa”. Quando terminamos de ouvir o que
estas pessoas tinham a dizer, uma delas se levantou, olhou para um
colega e disse : “opressor”. Tenho a impressdao que esta situagao criou
profundos desconfortos entre as pessoas presentes naquele momento.
Entretanto, esta experiéncia foi necessaria para ilustrar a legitimidade
do direito igualitario de fala. Na sequéncia, tudo voltou a uma certa
tranquilidade.

O dia da prova

Para mim, o dltimo dia, o dia da prova escrita, foi por varias
razoes, um dos momentos mais marcantes do curso. Logo que cheguei
naquela manha, apoés ter saudado o grupo, fiz questao de dizer que eu
também tinha uma prova naquele dia. Entdo, passei por cada pessoa
pronunciando de memoria cada nome e sobrenome para reafirmar meu
respeito e interesse pelo grupo.

A ansiedade do grupo antes da prova era palpavel. Mas apos
ter explicado o procedimento da prova, a ansiedade diminuiu bastante.
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A prova individual seria realizada com consulta de todo o material do
curso até mesmo no computador, porém ndo seria permitido usar a rede
da internet. A prova comecgava pela pergunta de auto-avalia¢ao abaixo:

De 0 a 30, que nota vocé atribui a sua participa¢do nas aulas?
(presengas, leituras e discussoes). Justifique sua resposta.

As outras perguntas eram sobre os fundamentos tedricos da pe-
dagogia critica. Fizemos a leitura de todas perguntas. Ai acrescentei:
Fiquem livres para expressar suas idéias nestas paginas.

Decidi sair da sala durante a prova. Entramos em um acordo
no qual eu voltaria dentro de uma hora e meia. A palavra que caberia
aqui é: confiancga. Era igualmente a ocasido de terem confian¢a neles
mesmos.

A ultima pergunta era sobre os temas lidos e discutidos em aula
que tivessem atraido a atenc¢do deles e delas em relagdo ao contexto
escolar ayitiano. Abaixo, listo algumas das respostas:

[...] o curso de pedagogia critica nos influencia de tal maneira
que nos nos dizemos que devemos obrigatoriamente repensar nossa
pratica pedagbgica para que nossa tarefa enquanto professores seja me-
lhor preenchida.

Este curso colocou ordem no meu pensamento € me permitiu
articular conhecimento com teorias, conceitos sobre esta educacao ban-
caria que me revolta. Gragas a este curso eu me vejo como um ator e
nao um espectador. No meu campo de a¢do, vou levar minha contri-
buigdo para educar e ensinar de outro modo.

[...] o tema ética e meio ambiente apresenta um interesse capi-
tal para mim. Através deste tema se esconde um projeto mais humano
para o ambiente escolar ayitiano. A ecologia e 0 meio ambiente ayitia-
nos ndo sdo ensinados na escola, e 14 onde sdo ensinados, é na logica
da ética capitalista, objeto da destruigdo.

Parece que Paulo Freire pensou sua teoria para o Ayiti — o que
Freire denuncia na sua teoria ¢ o que se faz atualmente no Ayiti — a
escola ayitiana é um lugar de doutrinamento [...] os alunos jamais tive-
ram a chance de refletir e de acreditar que eles podem eles mesmos criar
suas proprias idéias, suas proprias afirmacdes. Eles ndo sabem que eles
sdo também fazedores de saber, porque nada ¢ absoluto.
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Desconstrugdo das realidades sociais: aqui, em relagdo a edu-
cagdo, nos temos que tomar as coisas como nos sio apresentadas. En-
tretanto, é preciso questionar com um espirito critico justo para des-
construir afim de poder transformar e reconstruir nosso sistema social.

A partir deste dia, tomo a decisio de ajudar meus estudantes a
demistificar os mitos e leva-los a compreender a realidade.

Durante a corregiao das provas, realizada logo que retornei em
sala de aula, o alivio era perceptivel. Quanto & mim, fiquei exausta fisi-
camente porque decidi corrigir cada prova junto a cada pessoa. Porém,
valeu muito a pena e fiquei satisfeita com minha decisao.

Na realidade eu tinha planejado avaliar de uma maneira em
que cada pessoa pudesse aprender ao invés de serem apenas avaliados,
por isso havia a possibilidade de consulta. E eu reservei todo o periodo
restante, até as 13h00, para a correcao das provas e a atribuigcdo das
notas. Chamei cada pessoa para sentar-se ao meu lado. Lemos juntos
cada resposta da prova. Para cada questdo eu comentava o que estava
ausente e 0 que era pertinente. Também ouvi os argumentos de cada
pessoa para enfim negociarmos de maneira individual a nota da prova.
Por exemplo, eu disse a um estudante: “faltou esse principio na tua res-
posta aqui” e ele me respondeu: “mas professora, eu escrevi isto na ou-
tra pagina, em reposta a outra pergunta”. Eu disse: “mas vocé nao es-
creveu aqui”. E ele insistiu: “nao, mas precisamos ver o todo”, e eu: “é,
tudo bem”. E assim, negociamos cada ponto.

O grupo ficou impressionado ao perceber que a opinido en-
quanto estudante era levada em conta na atribui¢ao da nota de cada
prova. Muitos sorriam satisfeitos com a nota recém atribuida. Um es-
tudante, que estava muito ansioso antes da prova, comegou a cantar de
alegria logo ap0s a corre¢do da prova dele. Enfim, esta experiéncia do
dia da prova e de negociagdo na atribui¢do das notas nos marcou pro-
fundamente.

Ultimas palavras do grupo antes da minha volta para casa
No ultimo dia, algumas pessoas do grupo tomaram a palavra
durante o almogo de despedida que tinham generosamente organizado
para mim. Suas falas de apreciagdo ficaram marcadas em mi-
nhas lembrangas: “Vocé vai embora, e havera um vazio”. Estas pala-

250



100 Anos com Paulo Freire

vras me tocaram muito pois estive 1a por apenas 15 dias. Também de-
monstraram que tinham aprendido a pronunciar corretamente meu
nome e acrescentaram:

“Madame Teixeira nos ensinou a pedagogia critica de Freire,
uma maneira diferente [de ensinar]. Desde o primeiro dia, ela quis
aprender nossos nomes. Nao sabemos o que vocé vai fazer com todos
esses nomes, mas vocé nos marcou. Vocé [nos] ensinou a negociagio,
a acdo dialdgica e vocé negociou as notas no dia da prova.”

Varias mensagens enviadas por correio eletrdnico me tocaram
muito também, tais como:

“Gostei muito das tuas aulas sobre a pedagogia critica. Elas me
abriram os olhos. E um curso que me leva a pensar toda uma dimensio
do meu ensino que eu ndo via [...] Eu gostaria de me tornar pedagogo
critico para despertar a consciéncia coletiva das comunidades explora-
das. Mas a seu tempo, eu queria que fosse uma revolugdo tranquila,
como foi o caso para o Canada nos anos 1960” (Joachim Nathan).

Deixe-me te dizer que a maneira como vocé nos ensinou teve
um impacto consideravel em mim. Eu te tomo como um dos meus mo-
delos relativamente ao ensino (Edelle J. Sainval).

Vocé partiu e vocé deixou sua marca em mim (Jean Marie Cé-
lidor).

Algumas consideracdes sobre este relato

A cada tema abordado em aula, denuncia¢des foram levanta-
das pelo grupo. Isso reflete a meu ver a importancia, a0 menos para
uma parte dos cidaddos e cidadds no Ayiti, de combater a opressdo na
sociedade ayitiana. O que parece ter sido retido pelo grupo ¢ que um
dos instrumentos primordiais desta luta é tributario do sistema educa-
tivo vigente e do investimento dos cidaddos e cidadas nesta causa.

Mas afinal, como fazer para que a escola seja realmente aces-
sivel, igualitaria e humana no Ayiti? Como fazer para que a escola tra-
balhe para a auto-estima positiva dos Ayitianos e Ayitianas?

Penso que ¢é preciso continuar a despertar a consciéncia dos
cidaddos e cidadas quanto a importancia de estar unidos no respeito
aos interesses comuns e no desenraizar dos mitos, para o fortalecimento
da democracia no Ayiti e para a valoriza¢do do créole e de sua cultura.
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A realidade do Ayiti ndo é tao diferente de muitas regides bra-
sileiras e assim, acredito que este relato pode inspirar e encorajar pro-
fessores no Brasil a continuar valorizando um ensino-aprendizagem
norteado pelos principios essenciais da agao dialogica de Freire.

Procurei relatar neste texto alguns momentos vividos na
UNAP que me marcaram profundamente durante minha experiéncia
de ensino-aprendizado. Eles ilustram como a teoria e a pratica educa-
tiva de Paulo Freire me inspiraram a estabelecer uma relagdo de res-
peito muatuo no grupo. O que mais apreciei nesta missdo no Ayiti foi
poder dialogar liviemente com cada estudante. N6s aprendemos, refle-
timos e avaliamos nosso trabalho juntos.

Além disso, mesmo tendo quebrado o protocolo institucional
em varios momentos (apesar de ter sido esta a minha primeira experi-
éncia como encarregada de curso da UL) acredito que valeu muito a
pena, pois desde entdo houve uma mudanc¢a no planejamento e na ma-
neira de propor a ponderagdo das avaliagdes do curso de pedagogia cri-
tica na UL. A professora responsavel do curso, que estava em seu ano
sabatico naquele ano, recebeu meu relatorio parcial logo apds o término
das aulas presenciais onde relatei em detalhes como procedemos no dia
da prova. A partir de entdo, as avaliagdes sio propostas aos estudantes
com as ponderacdes das avaliagdes em aberto. E tarefa do grupo deci-
dir, de maneira democratica, que porcentagem da nota total deve-se
atribuir a cada trabalho. Além disso, o plano de curso prevé a leitura
obrigatéria do livro Pedagogia do oprimido. E o que relato na sequén-
cia a0 mesmo tempo que enfatizo a importancia da divulgacao da obra
de Paulo Freire na esfera universitaria francofonica.

A divulgacao da obra de Paulo Freire em francés

Muitos livros, artigos e transcri¢des de conferéncias de Paulo
Freire tém sido disponibilizados principalmente em inglés e espanhol.
Porém, precisamos reforgar a divulgacdo de sua obra em francés. Hoje,
pelo menos 300 milhdes de habitantes, repartidos em 29 paises, se ex-
pressam em francés : 5 paises na Europa, 21 paises na Africa, 2 paises
na América e 1 pais na Oceania?’. Uma maneira de divulgar e valorizar

49

Consultacgdo em 24 de outubro de 2020:  https://www.world-
territories.com/ttfr/dossiers.php?dossier=francophonie
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a obra de Freire no mundo francofénico ¢ inclui-la nas REFEREN-
CIAS bibliograficas dos cursos universitarios em ciéncias da educagao.

Posso relatar aqui minha experiéncia na ministra¢do de alguns
cursos universitarios em ciéncias da educacio de duas Universidades
na provincia de Québec, Canada, nos quais a leitura de Paulo Freire é
obrigatéria ou facultativa. Estas REFERENCIAS & Freire ja estavam
previstas pelas professoras titulares e fui convidada a ministra-los em
parte por ter um certo conhecimento da obra de Paulo Freire, e assim,
poder enfatiza-la nos cursos.

O curso “Pedagogia critica: fundamentos e praticas” do depar-
tamento de Fundamentos e praticas na educagdo da Faculdade de ci-
éncias da educagdo (UL), ¢ um curso de pos-graduagdo dispensado to-
talmente a distancia. Fui convidada a elaborar um material audio-vi-
sual especialmente para este curso, com o objetivo de aprensentar a bi-
ografia de Paulo Freire e seus principais livros publicados no Brasil.
Mas o material é exclusivo da UL e, pelas normas institucionais, nao
pode ser divulgado em outros espagos. Em geral, o grupo de estudantes
deste curso ndo € composto s6 de canadenses, pois temos com frequén-
cia estudantes africanos e latino americanos em intercdmbio, e que ge-
ralmente, se identificam imediatamente com a obra de Freire. Um dos
problemas que encontrei ministrando o curso, foi o dificil acesso a ver-
sdao em francés da obra Pedagogia do oprimido50, pois nao é reeditado
hé4 muitos anos e os exemplares das bibliotecas nao sao suficientes para
todos. Uma alternativa ¢é a versao em inglés. Como este livro ¢ leitura
obrigatdria, ele é objeto de um dos trabalhos : os estudantes 1éem e fa-
zem uma sintese do livro fazendo na parte conclusiva vinculos com sua
vida pessoal ou com sua pratica académica ou profissional.

O curso “Educa¢do ao meio ambiente, desenvolvimento sus-
tentavel e pedagogia critica” do departamento de Estudos sobre o en-
sino e a aprendizagem, da Faculdade de ciéncias da educagido da UL,

https://www.sport-histoire.fr/Geographie/Pays francophones.php e
http://observatoire.francophonie.org/qui-parle-francais-dans-le-monde/

0 O langamento da tdo esperada nova edi¢do em francés de “ Pédagogie des opprimés” es-
tava previsto para o ano de 2020, no Férum mundial Paulo Freire, evento promovido pelo
Institut bell hooks-Paulo Freire, em Paris. Por causa da pandemia do coronavirus, o langa-
mento foi adiado para 2021. A publicagdo desta nova edi¢do em francés sera um passo
importante para continuarmos divulgando a obra de Paulo Freire nos cursos universita-
rios descritos neste relato e em outros cursos espalhados no mundo francofonico.
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também é um curso de pos-graduagao dispensado totalmente a distan-
cia. Em geral, os estudantes provém de diferentes disciplinas e nao so-
mente do campo da educacgio. Entre as REFERENCIAS, destaca-se a
obra seguinte de Paulo Freire : Pedagogia da autonomia. Saberes ne-
cessarios a pratica educativa (Pédagogie de I'autonomie. Savoirs néces-
saires a la pratique éducative). Esta obra é mais acessivel, pois se en-
contra nas livrarias. A professora responsavel deste curso, Barbara Ba-
der, esteve no Brasil em alguns momentos para ministrar um mini-
curso em uma Universidade em Minas Gerais. Ela sentiu a necessidade
de enfatizar ao grupo que esta obra de Paulo Freire é muito importante
e que a cita com frequéncia em seus artigos e aulas no Canada.

O curso « Formagao e desenvolvimento pessoal do adulto em
todas as idades da vida51 » do departamento de Educagdo e formagao
especializadas, da Faculdade de ciéncias da educac¢do, Université du
Québec em Montréal (UQAM), cuja professora responsavel é Audrey
Dahl, é um curso de pds-graduagdo dispensado em modo presencial.
Porém, a partir de 2020 comegou a ser dispensado totalmente a distan-
cia em razao das medidas sanitarias preventivas a propaga¢ao do coro-
navirus. Entre as REFERENCIAS, estd um dos capitulos de Pedagogia
do oprimido. O que me chamou a atengao quando ministrei este curso
foi a maneira ja prevista para negociar a forma das avaliagdes. O plano
de curso é proposto no primeiro dia com a possibilidade de, na auséncia
da professora, o grupo discutir e modificar trés pontos: a quantidade de
trabalho que serdo avaliados, a ponderagdo da nota de cada trabalho e
os prazos de entrega. Em seguida, encontra-se um consenso entre o
grupo e a professora para finalizar a versao final do plano de curso.

O curso « Andragogia e aprendizagem na idade adulta52 » é
outro curso de pos-graduagdo do departamento de Educacio e forma-
¢do especializadas, da Faculdade de ciéncias da educacio da UQAM,
cuja professora responsavel é Brigitte Voyer. Este curso é dispensado
em modo presencial, mas como a grande maioria dos cursos universi-
tarios, em 2020, é dispensado totalmente & distancia por causa da pan-
demia. Quando fui convidada a lecionar este curso, foi-me dada a liber-
dade de escolher a referéncia de Freire para incluir no plano de curso.

5! Formation et développement personnel de l'adulte a tous les ages de la vie.
52 Andragogie et apprentissage a 1'age adulte.
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Inclui o video em que Philippe Meirieu apresenta Paulo Freire53 e al-
gumas praticas educaticas inspiradas de sua obra e pratica educativa.
Como atividade, propus ao grupo que escolhessem um texto a partir da
lista bibliografica francofonica de Paulo Freire disponibilizada no site
Questions de Classe(s), para comentar na aula virtual. As avaliagdes
neste curso sao em boa parte negociadas com cada estudante. Por
exemplo, o tema de um dos trabalhos é escolhido o interesse de cada
estudante. Ha lugar também para uma auto-avaliagido de participagdo
nas diferentes atividade do curso.

Para concluir, a divulgagido da obra de Freire na esfera univer-
sitaria francofbnica esta avangando e devera continuar. A equipe do
Instituto bell-hooks - Paulo Freire tem contribuido muito para este ob-
jetivo. Quanto a mim, sé posso celebrar estes ultimos anos em que tive
a oportunidade de participar humildemente desta divulgag¢do nos espa-
¢os citados acima. Mais recentemente, tenho participado de maneira
mais ativa no sindicato do qual fago parte como encarregada de curso
da UL. Lutamos por reconhecimento e melhores condi¢des de traba-
lho. Como diria Freire, como profissionais do ensino temos o dever de
dar o exemplo aos estudantes e a sociedade, no comprometimento com
a liberdade e com a democracia, lutando por nossos direitos e por mais
investimentos em educacao.

REFERENCIAS
Boff, C. & Boff, L. (1987). Qu’est-ce que la théologie de la libération ?
Cerf, Collection Foi Vivante, n. 223.

Cantais, Claire et Le Quellec, Jean-Loic. (2018). On n’est pas au centre
du monde. Montreuil: La ville briile.

Lubin, I. (2002). Un regard sur la domesticité juvénile en Haiti. In Ref-
uge. Children at Risk, vol. 20, n.2. On line : https://pi.li-
brary.yorku.ca/ojs/index.php/refuge/article/view/21253

3 Online:https:/ /www.meirieu.com/EDUCATION%20EN%20QUESTION/I educatio
n_en questions.htm

255


https://www.meirieu.com/EDUCATION%20EN%20QUESTION/FREIRE.mp4
https://www.questionsdeclasses.org/Bibliographie-francaise-de-Paulo-Freire-mise-a-jour
https://pi.library.yorku.ca/ojs/index.php/refuge/article/view/21253
https://pi.library.yorku.ca/ojs/index.php/refuge/article/view/21253
https://www.meirieu.com/EDUCATION%20EN%20QUESTION/l_education_en_questions.htm
https://www.meirieu.com/EDUCATION%20EN%20QUESTION/l_education_en_questions.htm

100 Anos com Paulo Freire

Freire, P. (1982). Pédagogie des opprimés. Conscientisation et révolu-
tion. Paris : Maspero.

Freire, P. (1993). Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar.
Sdo Paulo : Olho D’Agua, 127 p.

Freire, P. (2005). Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo : Paz e terra. 46*
edigao.

Freire, P. (2009) Pedagogia da esperanga. Um reencontro com a Peda-
gogia do oprimido. Sdo Paulo : Paz e terra. 16 edigao.

Merle, P. (2006). A quoi servent les notes ? In Sciences Humaines.
Hors-série spécial, 5, 56-59.

Teixeira, Marta (2008). Interacdo social e tomada de consciéncia a par-
tir do desenho de adultos. Dissertagdo de mestrado, UFPR.

Teixeira, Marta (2017). L’explicitation du dessin libre et la conscience

des capacités créatrices et intellectuelles de jeunes Québécois inscrits a
I’éducation des adultes. Thése. Université Laval, Canada.

256



100 Anos com Paulo Freire

CARTA PEDAGOGICA

Rosana Brandio Vilela®
Camila Vilela de Holanda%

Maceid e Sao Paulo, 19 de setembro de 2020.

Querido, muito Querido, Paulo;

¢(...) Para a Arvore pelo menos ha Esperanca: Se ¢é cortada, torna

a brotar, e os seus renovos vingam. Suas raizes poderdo envelhecer
no solo e seu tronco morrer no chdo; ainda assim, com o cheiro de
Agua ela brotara e dara ramos como se fosse muda plantada. ’

(76, 14:7).

Hoje lhe escrevemos — em um par de vozes unissonas e a qua-
tro maos — no dia do seu Aniversario, a dogura dos seus 99 anos de
Luz e Esperanca. Dizer que gostariamos que vocé estivesse aqui é pura
redundéncia, embora absoluta — longe do Despotismo Historico de
qualquer realidade que assim se pretenda — verdade.

Escrevemos para conversar sobre Esperan¢a neste momento
tao inusitado e gerador de tantas incertezas. Acreditamos que, neste ce-
nario, voltar a fomentar suas idéias sobre o Esperancar torna-se ainda
mais produtivo.

Em 1946, Frida Kahlo pintou um quadro onde aparece, em si,
duplicada. Uma Frida enluarada e confiante na sua recuperagao de po-
der ficar em pé novamente segura uma timida Bandeirinha de forte
mensagem, 'Arbol de la Esperanza mantente firme’ — ou, em bom
abrasileirado como nos ¢ de direito, ‘Arvore da Esperanca mantenha-
se firme’ — para nutrir uma Kahlo fragil e ensolarada, de sangue e veias

% Médica, Professora titular aposentada da Faculdade de Medicina da Universidade Fe-
deral de Alagoas (FAMED/UFAL), Professora voluntaria do Programa de PG em En-
sino na Saude (FAMED/UFAL).

% Jornalista, Professora, Mestra em Literatura e Critica Literaria (PUC — SP), Douto-
randa em Letras (Universidade Presbiteriana MacKenzie - UPM).
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a mostra. O chao, arido e desértico em 0leo sobre tela de fibras, ndao
traz as marcas dos seus passos e parece pouco adequado para que se
plante Sonhos, Esperancgas e Futuros. Mas mesmo assim ela plantou.
Acreditou. Colheu. E mesmo assim vocé, também, em solo tdo fértil
quanto descrente em que brotam Brasis imensuraveis de Cerrados, Se-
cas e Florestas, plantou, semeou, e, com alegria, estamos certas, vem
colhendo.

Que palavra bonita é ‘Esperanga’, ndo? Achamos que tdo bo-
nita quanto ‘Confiar’. Ndo no comodismo brutal de quem somente es-
pera, verbo transitivo direto, mas nos que renascem na Coragem de ir
a luta porque confiam que o Mundo pode ser um lugar melhor. Porque
Sonhos de Mundos Gentis e Generosos valem a pena. Porque ficar em
pé frente 2 Moinhos De Vento ou inimigos mais palpaveis para arqui-
tetar uma mudanga critica e possivel do Mundo, como dizia Miguel De
Cervantes em seu eterno ‘Dom Quixote’, é uma questdo de justica.

Esperancar é urgente e precisamos ir buscar na agdo para cons-
truir o futuro que sonhamos. 'Ai de nés, educadores, se deixarmos de
sonhar sonhos possiveis!”, exclamou vocé em Educagdo: O Sonho Pos-
sivel (1982).

Nunca foi facil o Tempo da Educa¢ao. Nunca suave nas Horas
apressadas, mas delicado e sutil nas suas praticas. E um Tempo de mui-
tos ‘quandos’, mas, como temos aprendido, de muito Amor. De cami-
nhos que se concretizam no caminhar, nos passos e tropegos de cada
trilha. Dos ‘Inéditos Viaveis’. Das Paixdes e Bandeiras que nos fazem
Vivos, Inquietos, Mais. Que nos desperta para nossa prépria ‘Vocagao
Ontoldgica’ adormecida pelo acordado Opressor. Da negagao da vio-
léncia. Agora, entretanto, nao podemos pisar nas estradas — asfaltadas
ou ndo, de barro ou ndo, enlameadas ou ndo, privatizadas ou nio —
ou nas pontes e nos atalhos que, com nada mais que Esperancga, cons-
truimos. Temos que nos (re) inventar numa atitude digital nas desigual-
dades de Brasis Continentais de muito ou pouco acesso. Ecoar nos si-
léncios uma voz que acredita, um compromisso incondicional com o
Amor, e um pacto pela Educacgio. Os desafios, sempre novos, em qual-
quer Mundo, de Educar e Aprender.

Na educacgdo, a pandemia, entre outras coisas, exigiu o ensino
remoto e, com isso realgou as desigualdades do acesso a Internet e do
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preparo docente para utilizagao das Tecnologias da Informagdao e Co-
munica¢ao . Como criar e recriar uma Educacao Humana num Tempo,
mais que nunca, digital? Ha sempre o abismo social que separa Brasis,
que aparta Pessoas. Os obstaculos parecem engolir a capacidade de su-
pera-los, mas, insistimos, assim, sem muitas certezas das formas, mas
com Fé imbativel nos Resultados que Sonhamos e que Esperamos,
combativamente, conseguir pesquisar e encontrar padrdes mais Uteis
que possam influenciar positivamente o Futuro.

Temos certeza que alguém ja deve ter lhe contado tudo a res-
peito de pessoas que se transformaram em armas bioldgicas para outras
pessoas. Esse inédito, em nossos Tempos no Mundo, infelizmente, foi
bastante viavel. Um virus — agora nao tecnoldgico, como nos acostu-
mamos na Pés-Modernidade, mas possuidor de RNA —, nos impds
distancias indesejaveis entre Educadores e Educandos. Coube, ao pri-
meiro, desenhar, como os rabiscos coloridos das criangas que criam
Mundos Ideais com seus Lapis-De-Cor, novas formas de tocar o outro
sem poder, fisicamente, toca-lo. Os paradoxos nao param, e, todos os
dias, vamos nos (re) desenhando um pouco mais. Nesse sentido, bus-
camos encontrar Luz na sua opinido sempre generosa, seu Desenho de
finos tragos, simples, sinceros e precisos Como 0s pueris, em novas pos-
sibilidades para chegar em muitos Lugares sem podermos, com os pés,
Caminhar. Voa, entdo, a Mente, o Sonho, o Possivel.

Como superar esta realidade, neste momento em que os Do-
centes estdo sendo incitados a buscar, aprender e inventar novas estra-
tégias de enfrentamento e transformag¢do? Acreditamos que um dos
pontos principais que atravessa todas as estratégias é o Dialogo. Nesta
curva da estrada, porém, queremos compartilhar alguns de nossos in-
sights emergentes sobre suas idéias.

O Dialogo proposto por vocé nos leva a aprender a caminhar
com o Discente. Isto requer que nds, Educadores, busquemos ir ao en-
contro do Aluno, conscientes da linguagem que usamos ao descrever o
Mundo. Um Mundo tdo desigual que pode ser lido de diversas manei-
ras e com muitos significados. Ecoamos a voz de Frei Betto ao comen-
tar suas idéias: 'A cabe¢a pensa onde os pés pisam’, e aceitamos o de-
safio de criar Caminhos quando os pés tocam o chdo e imprimem pas-
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sos. Nao basta pensar ou contempla-la passivamente, é preciso ler a re-
alidade e o contexto de onde se esta inserido criticamente. Isto é que
aproxima a cabega dos pés, rompe silenciamentos e oportuniza trocas.
Além do Didlogo, identificamos que diante do desejo e da Esperanga
de Educar e sermos Educadas, inventar novos caminhos e constituir o
'Inédito Viavel' nesses Tempos da abstracio do muito ou pouco que
(des) conhecemos, ndo podemos nos afastar das davidas e das pergun-
tas. Se é o Mundo, terno Paulo, o maior Mediador entre nds e nossas
ambi¢coes de Educar e Aprender, como ensina-lo e aprendé-lo agora,
quando esta tudo tdo confuso e tem pouca gente entendendo essas tra-
mas entre a Ciéncia, a Sociedade e essa ansiedade de voltar a um falso
senso de ‘Normalidade' tao pouco normal? Dado o Mundo como o co-
nhecemos, o que é possivel? Entdo, quais paradigmas destrutivos do
passado estdo sendo interrompidos neste momento? Como podemos
substitui-los por padrdes mais saudaveis e justos? Quais as nossas Es-
perangas para o Futuro? O que podemos fazer para sermos a diferenca
no aqui, no agora e no Amanha? Estamos convencidas de que a narra-
tiva cultural de poder e individualismo moldou os dogmas perversos
que vemos hoje. Portanto, uma de nossas armas mais potentes sera a
construcao de uma Historia nossa, uma Histéria entre nos e o Outro,
entre nos e 0 Mundo, uma Historia, mais que tudo, Coletiva.

Nao é bom que possamos Dialogar por meio de Cartas? Abri-
mos nossos bragos e nossos coragdes para as idéias do proximo, para
um pensar conjunto, para a sinceridade dos Experimentares alheios,
para nos reconhecermos — em Alteridade e Empatia — parte do outro,
dos nossos desbravares somados e das nossas duvidas que, ao invés de
nos engessar, nos convidam a seguir adiante, apesar de todas elas; por-
que a vida é agora, e, como muito bem escreveu Jodo Guimardes Rosa,
‘o que ela quer da gente é Coragem’.

Em Tempos de Hojes sempre socialmente, e, agora,
biologicamente, devassadores, acreditar em Amanhds se faz tao
impossivel quanto necessario. Retomar ‘Pedagogia Da Esperanga’ (1992),
junto a 'Pedagogia Do Oprimido’ (1968), tem sido um alento, um abrago,
um acolhimento, um abrigo, um amparo. O seu olhar tdo critico quanto
Caleidoscopicamente Colorido para o Mundo, a Esperanca Guerreira que
vocé entende como Horizonte, a Generosidade que tomou como
Bandeira, a Educagdo pelo Amor, o Poder incrivelmente Humilde da
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Autocritica, a Ternura de Experimentar Mundos, Tempos e Pessoas,
sdo, para nos, um Carinho, um (A) Mar, um Querer Bem, um Oasis
Sem Miragens em Deserto, e um Libertar.

Cada respiragdo traz uma nova possibilidade de Amar e
Aprender. Entdo, o que podemos comemorar neste momento? Este
pode ser um instante precioso para pensar junto sobre a importancia do
ambiente fisico da escola. Pensar a grandeza de seu tecido enquanto
Espaco privilegiado de reflexdo e trocas entre geragdes. Aprender com
o Outro, junto ao outro, é motivo de Celebragao.

Aqui, conosco, pulsando viva, a convic¢do de sua fala: 'Nao é
no que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-
reflexdo’. As perguntas ndo constituem pratica, mas, certamente,
informarao escolhas e a¢des no futuro. Elas trazem consigo o Espirito
Da Esperanga de que 'tudo ¢ possivel mudar’.

A Arvore da Esperanca que vocé plantou em solos tio plurais
quanto singulares manteve-se e mantém-se Firme, com raizes fincadas
e Folhas voltadas ao Sol, sempre sentindo o cheiro da Agua que a
desperta e a salva da aridez. Estamos felizes por sermos, dela, Frutos.
Esperamos, dessa Esperanca Boa, Infinita e Real, gerar Sementes.
Obrigada, Paulo; receba nosso abrago em Gratidao. E Feliz Aniver-
sario para quem, pela postura Generosa, se fez Eterno.

Nosso Carinho,
Rosana Brandio Vilela e Camila Vilela de Holanda.
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DIALETICA OPRESSOR-OPRIMIDO E
COLONIZADOR-COLONIZADO:
CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE E
ALBERTO MEMMI®*

Telmo Marcon

Assim como o colonizador é tentado a aceitar-se como colonizador, o colonizado é
obrigado, para viver, a aceitar-se como colonizado.
(MEMMLI, 1989, p. 84)

A Desumanizagdo, Que Nao Se Verifica, Apenas, Nos Que Tem Sua Humanidade
Roubada, Mas Também, Ainda Que De Forma Diferente, Nos Que A Roubam,
E Distorgio Da Vocacio Do Ser Mais.

(Freire, 1981, P. 30)

Consideracoes iniciais

O presente artigo objetiva estabelecer um didlogo entre dois
pensadores que discutem, por diferentes caminhos, a opressdo e a
emancipa¢do. Mais do que reconstruir ideias de Paulo Freire e Albert
Memmi, pretende-se estabelecer um didlogo que ajude a pensar a eman-
cipagdo social, politica e econdmica e as multiplas formas de domina-
¢do presentes na sociedade atual. Tanto Freire quanto Memmi pensam
dialeticamente a superacdo da opressdo e a construgcdo de relagdes
emancipadoras, ainda um grande desafio no presente século. Para os
opressores, a libertagdo pode ser um conceito vazio, ilusério, mas, para
quem vive a condi¢ao de oprimido e tem consciéncia da opressao, a
luta pela emancipa¢do em todas as dimensdes da vida continua sendo
um horizonte possivel, ou seja, uma utopia. Entende-se utopia como a
forgca propulsora que impele a sair do lugar e construir condi¢des de
vida livres de coagdes externas. Esse movimento tem de ser permanente
e ndo limitado a um dado momento historico, mesmo que, em alguns
periodos, esses processos tendam a ser mais intensos como no caso das
rupturas com o dominio de metrépoles europeias em paises africanos,

¢ Uma versdo inicial dessa reflexdo foi publicada na Revista Espago Pedagogico, v. 13,
n. 1, Passo Fundo, p. 107-122, jan./jun. 2006, com o titulo: Politicas de educacdo
emancipatdrias: contribui¢cdes de Paulo Freire e Alberto Memmi.
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objeto das reflexdes de Memmi. A utopia desacomoda permanente-
mente e possibilita a ruptura com as praticas fetichizadas e reificadas.

A utopia precisa ser retomada de modo especial no contexto
do neoliberalismo atual, extremamente obscurecido pela hegemonia de
valores e praticas produtivistas e imediatistas que atingem todas as di-
mensdes da vida social e individual. Como asseveram Dardot e Laval,
“o neoliberalismo transformou profundamente o capitalismo, transfor-
mando profundamente as sociedades. Nesse sentido, o neoliberalismo
nio é apenas uma ideologia, um tipo de politica econdmica. E um sis-
tema normativo que ampliou sua influéncia ao mundo inteiro, esten-
dendo a légica do capital a todas as relagdes sociais e a todas as esferas
da vida” (2016, p. 7). As contribui¢des de Freire e Memmi continuam
extremamente atuais do ponto de vista de horizontes e utopias. O dis-
curso neoliberal vem esvaziando, intensa e extensivamente, a dimensao
da solidariedade humana com impactos profundos nas agdes coletivas
em prol do Comum (DARDOT e LAVAL, 2017). A consolidagido do
mercado e a nogdo privatista de liberdade vém conquistando seguidores
e assumindo posigbes quase absolutas.’’ Discursos pro mercado estio
fundamentados em premissas deterministas que fragilizam as potenci-
alidades humanas de interveng¢do coletiva, desembocando numa pers-
pectiva pessimista e apatica.

Nesse contexto, as reflexdes de Freire e Memmi sdo extrema-
mente atuais e nos inquietam, instigando a recolocar a questdo da
emancipag¢ao como um dos desafios fundamentais no século XXI, con-
digao para fazer frente aos processos de desumanizac¢ao e de barbarie
que se multiplicam. Quais as possibilidades e limites de emancipac¢ao?
Ainda tem sentido falar em educacdo humanizadora e libertadora? Es-
sas questOes ganham atualidade com base nas reflexdes dos autores,
objeto das ponderagdes aqui desenvolvidas. Muito mais sentido tem,
quando levamos em consideragdo a conjuntura que estamos vivendo
no Brasil nesses ultimos cinco anos e o aprofundamento de discursos e
praticas que apontam para um esvaziamento crescente da participagio,
da inclusdo social e da solidariedade. Ao invés da qualificagao de rela-
¢0Oes dialdgicas crescem praticas de odio, de racismos e de exclusdo de

57 A radicalizagio do neoliberalismo no século atual impacta em toda a sociedade.
Ancorado num discurso que absolutiza o mercado, ofusca qualquer perspectiva de
emancipac¢ao e de solidariedade.
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pessoas, grupos e classes sociais. O pensamento critico esta perdendo
forga e, as vezes, descaracterizado por discursos que utilizam conceitos,
como o de democracia e de emancipagdo, mas esvaziados de sentido,
ou seja, sem consequéncias praticas. Recursos tecnoldgicos criados
para qualificar as comunicagdes entre os humanos sdo, muitas vezes,
usados para oprimir, desqualificar, reproduzir preconceitos e praticas
racistas e xenofobicas. Reflexdes como as de Mello (2020); Abranches
et. al (2019); Casara (2017); Tiburi (2017); Avritzer (2019); Schwarcz
(2019), Souza (2016), entre outras, ajudam a diagnosticar os desafios
que temos para construir relacdes efetivamente humanizadoras e eman-
cipatérias. E nesse contexto que as contribuicdes de Freire e Memmi
ganham ainda mais relevancia.

2. Dados biogrdficos de Albert Memmi

Memmi nasceu em Tunis, Tunisia, em 15 de dezembro de
1920. Freire nasceu em Recife, Pernambuco, em 19 de setembro de
1921. Sdo poucos meses que separam 0 nascimento de dois persona-
gens que tratam da opressdo que desumaniza, mas, também, de pers-
pectivas emancipatérias. Mais do que isso. Em 22 de maio de 2020,
morreu Memmi em Paris, aos 99 anos de idade. Pode-se dizer com to-
das as letras que nasceram no mesmo tempo, mesmo que em lugares
diferentes, vivenciaram as dores da opressao e teorizaram, de diferentes
pontos de vista, questdes muito proximas: as relagdes dialéticas entre
opressor-oprimido, em Freire, e entre colonizador-colonizado, em
Memmi. Ambos se esforcam para compreender as 1lo6gicas dos grupos e
classe dominantes no exercicio de seus dominios sobre os oprimidos,
para além das armas e da dominagdo econémico-politica, bem como o
fazem em relagdo as formas de resisténcia dos dominados. A trajetéria
de Paulo Freire ¢ bem conhecida entre nos, especialmente sua obra clas-
sica Pedagogia do Oprimido (publicada, inicialmente, nos Estados Unidos
em 1970 e, no final do mesmo ano, em espanhol), mas a obra de Albert
Memmi é pouco conhecida. Dai a necessidade, nesse momento, de de-
dicar algumas consideragdes sobre esse autor.
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Segundo dados da Wiki portuguesa® Albert Memmi era filho
de judeus, sendo a mae Margarite Sarfati e o pai Frangois Memmi.
Aprendeu francés, devido a colonizagdao francesa na Tunisia, bem
como o0 Arabe e o Hebraico. Ele frequentou a escola rabinica desde os
quatro anos de idade e aprendeu a decifrar o hebraico em textos tradi-
cionais. Viveu com mais doze irmios e irmis*®. Durante a ocupa¢io
nazista da Tunisia, ficou preso em um campo de trabalhos forg¢ados,
em 1943, mas conseguiu fugir. Memmi foi educado em escolas prima-
rias francesas na Tunisia e continuou na escola Carnot em Tunis, pos-
teriormente, na Universidade de Argel, onde estudou filosofia, e, final-
mente, na Sorbonne, Paris. Além de escritor, ele atuou como professor
na escola secundaria Carnot, em Tunis (1953), e, mais tarde, na Franca
(para onde foi ap0s a independéncia da Tunisia, em 1956), atuando na
Escola Pratica de Altos Estudos com a disciplina de Psiquiatria social,
no HEC High School e na Universidade de Nanterre.

De suas obras, apenas duas estdo traduzidas para o portugués:
Retrato do colonizado precedida pelo retrato do colonizador (Portrait du colonisé
précedé du portrait du colonisateur, com prefacio de Jean Paul Sartre, pu-
blicada inicialmente em 1957) e Estdtua de sal (La statue de sel com pre-
facio de Albert Camus). Em francés, ele tem uma vasta produgio bibli-
ografica como se pode observar na nota de rodapé.*

%8 Informagdes disponiveis em: <https://pt.qaz.wiki/wiki/Albert Memmi>. Acesso em
05.10.2020.

% Algumas dessas informagdes constam no artigo de: Simon, Catherine. Albert Memmi,
écrivain et essayiste, est mort. Disponivel em:
<https://www.lemonde.fr/disparitions/article/2020/05/24/mort-de-l-ecrivain-et-
essayiste-albert-memmi 6040604 3382.html>. Acesso em 19 de outubro de 2020.
“Conforme dados da Wikipédia disponiveis em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Albert Memmi>. Acesso em 15.09.2020, Memmi
publicou iniimeros trabalhos em francés, conforme indicam os titulos abaixo: A contre-
courants; Ah, quel bonheur! (precedido por L’exercice du bonheur); Albert Memmi: un
entretien avec Robert Davies suivi de Itinéraire de I’expérience vécue a la théorie de la
domination; Bonheurs: 52 semaines; Le buveur et ’amoureux: le prix de la dépendance;
Ce que je crois; Le désert: ou, La vie et les aventures de Jubair Ouali El-Mammi;
Dictionnaire critique a 1'usage des incrédules; L’écriture colorée, ou, Je vous aime en
rouge: essai sur une dimension nouvelle de 1’écriture, la couleur; L’Homme dominé;
L’Homme dominé; le Noir, le colonisé, le prolétaire, le Juif, la femme, le domestique, le
racisme; L’individu face a ses dépendances; Le juif et I’autre; Juifs et Arabes; Le nomade
immobile: récit; Le personnage de Jeha dans la littérature orale des Arabes et des Juifs;
Le pharaon: roman; Portrait du décolonisé arabo-musulman et de quelques autres;
Portrait du décolonisé arabo-musulman et de quelques autres; Portrait d’un Juif; Le
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Memmi manteve contatos pessoais com Paulo Freire, con-
forme biografia elaborada por Ana Maria Aratjo Freire (2006), esposa
de Paulo Freire. Ana Maria faz o seguinte comentario em relagao ao
marido, Paulo Freire:

Nazo ha como negar na sua maneira propria de pensar porque rein-
venta e supera em parte ou no todo muitos dos seus mestres, a in-
fluéncia do marxismo, do existencialismo, do personalismo ou da
fenomenologia. Sao presencgas na sua leitura de mundo tanto Marx,
Lukacs, Sartre e Mounier quanto Albert Memmi, Erich Fromm, Franz
Fanon, Merleau-Ponty, Antonio Gramsci, Karel Kosik, Marcuse,
Agnes Heller, Simone Weill e Amilcar Cabral (FREIRE, 2006, p.
31. Grifo meu).

De Memmi, Paulo Freire recebeu uma carta enviada de Paris,
em 1987, com o seguinte texto: “Caro Senhor: Problemas de saide me
impediram de vos agradecer por ter aceitado fazer parte do comité de
honra no trigésimo aniversario do Retrato do colonizado. A confianca de
um lutador como vés me tem sido muito reconfortante. Com os meus
melhores votos. Albert Memmi. Paris, 16/01/87” (FREIRE, 2006, p.
31). Paulo Freire, por sua vez, menciona a obra de Memmi no livro
Cartas a Guiné-Bissau (1984, p. 20), quando sugere, em nota de rodapé,
a leitura das obras de Fanon (Os condenados da Terra) e de Memmi (Re-
trato do colonizado precedido pelo retrato do colonizador). Na Pedagogia do
Oprimido (1981, p. 53-54. Grifos do autor) Freire afirma: “E interessante
observar como Memmi, em uma excepcional andlise da ‘consciéncia
colonizada’, se refere a sua repulsa de colonizado ao colonizador, mes-
clada, contudo, de ‘apaixonada’ atragio por ele”. Cabe observar que a
obra referida por Freire € Retrato do Colonizado precedida pelo retrato do
colonizador, cuja primeira edi¢do data de 1957, portanto, bem antes da
obra Pedagogia do Oprimido. A publicagdo da obra de Memmi no Brasil
ocorreu em 1967, com uma apresentagdo do tradutor, Roland Corbe-
sier. A segunda edi¢ao foi publicada em 1977 e a terceira em 1989.

racisme: description, définition, traitement; Le Scorpion, ou, La confession imaginaire;
Térésa et autres femmes: récits; La terre intérieure: entretiens avec Victor Malka.
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3. As contribuigoes de Freire e de Memmi

A leitura de textos classicos ndo se faz sem e mediag¢do de in-
terrogagoes e desafios formulados no tempo presente, conforme refle-
x0es de Marcon e Dourado (2017, p. 84-100), no artigo Paulo Freire um
classico da educagdo: contribuicbes epistémicas, politicas e pedagdgicas. Os
questionamentos apontados nas consideragdes introdutorias justificam
a retomada desses dois autores classicos e de suas duas obras principais.
Vivemos multiplas formas de opressdo, desumanizagdo, violéncia fisica
e simbolica, discriminag¢des, novos racismos, nega¢ao dos direitos aos
grupos LGBTIs, praticas de feminicidio, nega¢ao de debates sobre gé-
nero nas escolas, fortalecimento de posturas autoritarias e xenofobicas.
Como assinala Benjamin (1994, p. 222-232), é partindo das interroga-
¢Oes do tempo presente que podemos questionar o passado em busca
de elementos que nos ajudem a compreender de uma forma mais ampla
os problemas e desafios enfrentados.

Memmi tem como pano de fundo da sua obra, as lutas das co-
l6nias africanas pela libertagdo das metropoles europeias. O titulo da
sua obra “Retrato do colonizado precedido pelo retrato do coloniza-
dor” discute as relagGes entre colonizados (Freire fala de oprimidos) e
os colonizadores (Freire fala em opressores), ou seja, a presenga do co-
lonizador, segundo Memmi, produz imagens nos colonizados. Freire
define esse processo como a incorporacdao do opressor pelo oprimido.
As diferengas entre ambos parece estar mais na forma como utilizam
os conceitos do que nos conteudos. Freire trata o opressor e o oprimido
como personagens concretos, mas a0 mesmo tempo, genéricos. Para
Memmi, o colonizador e o colonizado sdo personagens histéricos con-
cretos e referem-se a situagdes que participou efetivamente dos embates
na luta pela libertacdo. Segundo Corbesier (1989, p. 4), o livro de Al-
berto Memmi é marcado pela clareza e pela simplicidade, sendo, tam-
bém,

um testemunho humano, pois o drama do colonialismo ele néo vi-
veu de fora, na qualidade de mero espectador, mas o viveu na pro-
pria carne, na contradi¢do e no conflito que dilaceram a consciéncia
do colonizado que se recusa a colonizagdo. A experiéncia biogra-
fica, interpretada e iluminada por uma ideologia revolucionaria,

converte a peripécia individual em instrumento de pesquisa e de co-
nhecimento socioldgico...
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O contexto de Memmi é o da ruptura com as relagdes de do-
minag¢ao impostas por metropoles europeias sobre as colOnias estabele-
cidas em varios paises da Africa. A emancipacio efetiva é um processo
de construgdo real que exige tanto ou mais do que a propria luta pela
libertagdo. Essas experiéncias sdo, em parte, distintas daquelas viven-
ciadas e analisadas por Freire que ndo se constituem em movimentos
de luta contra metropoles, nem com a mesma dimensdo da realidade
analisada por Memmi.*! No entanto, ambas as analises problematizam,
sob diferentes angulos e dimensdes, questdes muito proximas que di-
zem respeito a luta pela libertagao e superagdo da cultura de opressao.
O objetivo final, portanto, parece ser 0 mesmo: a emancipa¢ao como
condi¢do da humanizagdo. Para chegar a tanto, sdo muitos os percur-
sos, resisténcias e obstaculos pessoais, coletivos e estruturais.

a) A construgdo de relagdes opressoras: o opressor subjetivado

Para Freire (1981, p. 30), a desumanizag¢ao coloca-se ndo ape-
nas como possibilidade ontologica, mas também como realidade histo-
rica. Persiste na histéria uma tensdao permanente entre a possibilidade
ontologica de ser mais e a sua nega¢ao. “Mas, se ambas sao possibili-
dades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de voca¢ao dos
homens. Vocagao negada, mas também afirmada na propria negagao.
Vocag¢do negada na injusti¢a, na explorag¢do, na opressao, na violéncia
dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta
dos oprimidos pela recuperagdo de sua humanidade roubada”.

Freire reconhece que a opressao desumaniza e nega a possibi-
lidade ontoldgica do ser humano que € a de ser mais. Mesmo tratando
de situagdes historicas concretas, Freire acentua um carater mais gené-
rico da opressao ao referir-se aos oprimidos. Um pressuposto presente
tanto em Freire quanto em Memmi é o de que o oprimido internaliza
normas e valores difundidos e praticados pelos opressores e, dessa
forma, ganham feicdo de normalidade e legitimam a prépria condi¢do
de opressdo. A consciéncia dessa condigdo como ndo sendo natural é
fundamental para qualquer movimento de libertagdo do oprimido.

1 Em Cartas & Guiné-Bissau, Freire (1984), ha referéncias as condigdes de vida em paises
africanos.
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O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que /ospe-
dam ao opressor em si, participar da elabora¢dao, como seres duplos,
inauténticos, da pedagogia da sua libertagdo. Somente na medida
em que se descubram hospedeiros do opressor poderdao contribuir
para o partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam
a dualidade na qual ser é parecer e parecer é parecer com O Opressor,
¢ impossivel fazé-lo (FREIRE, 1981, p. 32-33. Grifos do autor).

Memmi faz uma critica a esquerda francesa pelas dificuldades
em compreender a condigdo de opressao que a propria metropole exer-
cia. Determinados valores republicanos, que eram radicalmente defen-
didos na metropole, ndo tinham o mesmo tratamento na colonia. “O
colonizador de direita é coerente e exige o status quo colénia, ou mesmo
quando cinicamente reclama ainda mais privilégios, ainda mais direitos
[...]. O colonizador de esquerda se recusa a fazer parte do grupo de seus
compatriotas; ao mesmo tempo lhe € impossivel fazer coincidir seu des-
tino com o do colonizado” (1989, p. 49). Dai a conclusido de que o co-
lonizador de esquerda titubeia frente ao empreendimento colonizador.
A persisténcia da coldnia é condi¢do, paradoxalmente, da existéncia da
metropole. Para manter essa condigdo é fundamental ao colonizador
legitimar preconceitos: “os europeus conquistaram o mundo porque
sua natureza a isso os predispunha, os ndo-europeus foram colonizados
porque sua natureza a isso os condenava” (1989, p. 102). Consequen-
temente, afirma Memmi, “a colonizag¢do reduz o colonizado a privagao
e que todas as caréncias se entretém e se alimentam umas as outras”
(1989, p. 103).

A base empirica das pesquisas de Memmi sdo, em parte, dis-
tintas daquelas de Freire. O opressor, para Memmi, é o colonizador,
enquanto, para Freire, pode ser o individuo, grupo ou classe social no
ambito de um determinado contexto que pode ser a escola, por exem-
plo. Ao tratar da educagdo bancaria, Freire reforga a tese de que deter-
minadas perspectivas pedagogicas reproduzem as relagdes de domina-
¢d0 ao tratar os alunos como objetos e ndo como sujeitos. Memmi, por
sua vez, analisa a opressdo que se da no interior do pais colonizado pela
imposi¢do do colonizador e todo seu aparato politico-administrativo.
O opressor, neste caso, ¢ o colonizador que cria mecanismos para man-
ter a condigao de opressao.
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A desumanizacio nao é um fend6meno isolado das sociedades
e das relagdes sociais. Ela é, por vezes, praticas cotidianas que reprodu-
zem relagdes histéricas e estruturais, cria as condigdes para que a di-
mensdo ontoldgica do ser humano seja negada tanto aqueles que sao
submetidos quanto aos que se submetem. Uma questao presente tanto
nas reflexdes de Freire quanto de Memmi é de que as relagdes desuma-
nas ndo sdo, em geral, determinadas apenas pelos grupos dominantes.
Em cada contexto, existem situagdes em que oprimidos ou colonizados
subjetivam valores e condutas dos opressores ou dos colonizadores e
usufruem delas em forma de algum tipo de interesse e as quais se adap-
tam. A respeito Memmi assinala:

Se o pequeno colonizador defende o sistema com tanto empenho, é
porque é mais ou menos seu beneficiario. A mistificagdo esta no fato
de que, para defender seus interesses muito limitados, defende ou-
tros infinitamente mais importantes, dos quais €, alias, vitima. Mas,
enganado e vitima, nisso encontra também suas vantagens (1989, p.
27).

Freire usa a expressao aderéncia para tratar da forma como os
oprimidos relacionam-se com os opressores. Na descoberta da condi-
¢do de oprimido, a tendéncia ¢ reproduzir as relagdes de opressao,
mesmo que em niveis menos intensos aos quais ¢ submetido. “Num
primeiro momento deste descobrimento, os oprimidos, em lugar de
buscar a libertagdo, na luta e por ela, tendem a ser opressores também,
ou sub-opressores” (1981, p. 33). A incorporagao do ser opressor torna
o oprimido seu semelhante. Nesse caso, Freire continua (1981, p. 35),

Os oprimidos, que introjetaram a sombra dos opressores e seguem
suas pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando
na expulsao desta sombra, exigiria deles que preenchessem o vazio dei-
xado pela expulsdo, com outro contesido — o de sua autonomia. O de
sua responsabilidade, sem o que ndo seriam livres. A liberdade, que
é uma conquista e nao uma doagio, exige uma permanente busca.

Ao analisar os processos historicos decorrentes das relacdes en-
tre as metrépoles e as coldnias africanas, Memmi destaca a ambigui-
dade vivida pelos colonizados. De um lado, a necessidade de ndo per-
der totalmente os elementos da sua historia, os costumes, os valores e
as tradigdes, ou seja, a cultura, e, de outro, a incorporagao e reproducao
de determinadas praticas e comportamentos dos colonizadores. Na ten-
tativa de se parecer com o colonizador, negar sua identidade. Dai o
esfor¢o, segundo Memmi (1989, p. 30), para:
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Esquecer o passado, para mudar de habitos coletivos, sua adogio
entusiastica da lingua, da cultura e dos costumes ocidentais. Mas,
se o colonizador nem sempre desencoraja abertamente esses candi-
datos a sua semelhanga, jamais lhes permitiu também realiza-la. Vi-
vem assim uma penosa e constante ambigiiidade; recusados pelo co-
lonizador, participam em parte da situagao concreta do colonizado,
tem com ele solidariedade de fato; por outro lado, recusam os valo-
res do colonizado enquanto pertencentes a um mundo decadente,
da qual esperam escapar com o tempo.

A dominagio exercida pelo colonizador exige que o coloni-
zado afirme aquilo que vem de fora, concomitantemente a0 menos-
prezo dos valores e costumes que fazem parte da sua tradi¢do. Esse do-
minio encontra um ponto alto com a incorporagio da lingua do domi-
nador e o desprezo da sua lingua materna. Para Memmi (1989, p. 97-
98. Grifos do autor):

A posse de duas linguas ndo ¢ apenas a de dois instrumentos, é a
participagdo em dois reinos psiquicos e culturais. Ora aqui, os dois
universos simbolizados, carregados pelas duas linguas, estdo em conflito: sao
os do colonizador e do colonizado. Além disso, a lingua materna
do colonizado, aquela que ¢ nutrida por suas sensagdes, suas pai-
x0es e seus sonhos, aquela pela qual se exprimem sua ternura e seus
espantos, aquela enfim que contém a maior carga afetiva, essa é pre-
cisamente a menos valorizada (...). No conflito lingiiistico que ha-
bita o colonizado, sua lingua materna é humilhada, esmagada. E
esse desprezo, objetivamente fundado, acaba por impor-se ao colo-
nizado. De modo proprio, pde-se a afastar essa lingua enferma, a
escondé-la dos olhos dos estrangeiros e ndo parecer a vontade sendo
com a lingua do colonizador.

Uma perspectiva de totalidade ndo pode deixar de trazer a tona
as contradi¢Oes inerentes tanto aos processos subjetivos quanto as rela-
¢oes estruturais. O opressor ndo existe sem que o oprimido subsista e
nem o colonizador existe sem o colonizado. Memmi traduz essa tensao
da seguinte forma: “Para que possa subsistir como colonialista, € neces-
sario que a metropole permaneca eternamente metropole” (1989, p.
63), ou ainda na expressdo: “A situagdo colonial fabrica colonialistas,
como fabrica colonizados” (1989, p. 59). Dai a necessidade de meca-
nismos gerais que assegurem a sobrevivéncia de ambos (colonizador e
colonizado), mas que essa permanéncia negue a possibilidade de hu-
manizag¢ao. E evidente que existem mecanismos intermediarios que se
apresentam como condi¢do para a sobrevivéncia dos sistemas. O colo-

nizador, a0 mesmo tempo em que desqualifica o colonizado, ndo pode
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nega-lo por completo. Pode desprezar as suas festas, os seus ritos, as
vestimentas, os modos de caminhar, mas precisa dele.

Como observa Memmi, caso necessario, o colonizador age
com violéncia fisica contra qualquer um que “pde em perigo a coloni-
zag¢do” (1989, p. 35). Memmi observa situagdes em que alguns funcio-
narios da metropole tinham certas sensibilidades para com os coloniza-
dos, mas reconhece a impossibilidade de qualquer avango efetivo nessa
conversao, sob a condi¢do de ndo mais permanecer como colonizador.
“Na verdade, tdo pouco numerosos sdo os colonizadores, mesmo com
muita vontade, dispostos a enfrentar esse caminho, que o problema ¢é
antes teorico”. Dai a dificuldade de uma assimilac¢do efetiva. “Recusar
a colonizagdo é uma coisa, adotar o colonizado e fazer-se por ele ado-
tar, sdo coisas muito diferentes, que de modo algum estdo ligadas”
(1989, p. 36). Esses paradoxos, conforme Memmi, geram comporta-
mento, por vezes, inesperados:

Mas o colonialista se da conta de que sem o colonizado, a colénia
nao teria sentido algum. Essa insuportavel contradi¢do o enche de
furor, de 6dio, sempre prestes a desencadear-se sobre o colonizado,
causa inocente porém fatal de seu drama. E ndo apenas porque é
um policial ou um especialista de autoridade, sujos héabitos profissi-
onais encontram na coldnia inesperadas possibilidades de expan-
sdo. Vi, como estupefacdo, pacificos funcionarios, professores, cor-
teses e bem falantes, alids, transformarem-se subitamente, por pre-
textos fateis, em monstros vociferantes (1989, p. 66-67).

A necessidade de legitimar as relagcdes de dominagao funda-
menta-se em argumentos ndo apenas econdmicos como, as vezes, algu-
mas interpretagdes economicistas querem explicar. Nao sdao apenas ra-
z0es econOmicas que legitimam a a¢do do colonizador ou do opressor,
embora o lucro e a exploragdo econdmica sejam motivagdes fundamen-
tais para os colonizadores. Para Memmi (1989, p. 71. Grifo do autor),
a legitimacdo da colonizagdo encontra seu ponto alto no racismo.
Nesse sentido, aponta:

mobilizam-se todos os esfor¢os do colonialista; e o racismo €, a esse
respeito, a arma mais segura: a passagem torna-se, com efeito, im-
possivel, e toda revolta absurda. O racismo aparece, assim, nao
como pormenor mais ou menos ocidental, porém, como elemento
consubstancial do colonialismo. E a melhor expressdao do fato colo-
nial, e um dos tragos mais significativos do colonialista. Ndo apenas

estabelece a discriminagdo fundamental entre colonizador e coloni-
zado, condi¢do sine qua non da vida colonial, mas funda sua imuta-
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bilidade. Somente o racismo permite colocar na eternidade, substan-
tivando-a, uma relagao historica que comegou em data certa.

A produgdo de certas representagdes por parte do coloniza-
dor em relacdo aos nativos (colonizados) é fundamental para justificar
a continuidade das relagdes de dominagido. Assim, “o retrato mitico do
colonizado contera uma inacreditavel preguica. A do colonizador o
gosto virtuoso da a¢do. Ao mesmo tempo, o colonizador sugere que 0
emprego do colonizado é pouco rendoso, o que o autoriza os salarios
inverossimeis” (1989, p. 78). A ideia de que a reproducgdo de relagdes
de opressdao desumaniza ambos, opressor e oprimido, é compartilhada
tanto por Memmi quanto por Freire. Esse é o sentido das duas epigra-
fes: “o colonizador é tentado a aceitar-se como colonizador, o coloni-
zado é obrigado, para viver, a aceitar-se como colonizado” (MEMMI,
1989, p. 84) ou, como afirma Freire, “a desumaniza¢ao, que nao se ve-
rifica, apenas, nos que tem sua humanidade roubada, mas também,
ainda que de forma diferente, nos que a roubam...” (1981, p. 30). Em
outras palavras, como pontua Freire, “quem inaugura a negag¢do dos
homens nao sao os que tiveram a sua humanidade negada, mas os que
a negaram, negando também a sua” (1981, p. 45).

b) A consciéncia da opressio e a luta pela libertacdo
Para Freire, o medo da liberdade ¢ uma das razdes que justifica
a aceitagdo da condigao de opressao. Essa situagdo, por sua vez, cria
uma ambiguidade: o oprimido perde a liberdade, mas cria uma situagao
de aparente seguranca. A liberdade, em contrapartida, exige sair da
condigao de oprimido para assumir-se como sujeito. A respeito, afirma:
Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, imersos na pro-
pria engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdade, en-
quanto ndo se sentem capazes de correr o risco de assumi-la. E a
temem, também, na medida em que, lutar por ela, significa uma
ameaga, ndao s6 aos que a usam para oprimir, COmo Seus proprietdrios
exclusivos, mas aos companheiros oprimidos, que se assustam com
maiores repressoes. (...) A libertagdo, por isso, € um parto. E um
parto doloroso. O homem que nasce deste parto ¢ um homem novo
que sé é viavel na e pela superagio da contradi¢do opressores-opri-
midos, que € a libertagdao de todos (1981, p. 35-36. Grifos do autor).
A opgdo por libertar-se ndo é gratuita. Vai exigir o reconheci-
mento da condi¢do de opressdo com todas as suas implicagdes. Assim,

vai ter de pensar-se também e de transformar-se. Como observa Freire
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(1981, p. 183. Grifos do autor): “Renunciar o ato invasor significa, de
certa maneira, superar a dualidade em que se encontram — dominados
por um lado: dominadores, por outro”, em outras palavras, significa
“renunciar a todos os mitos de que se nutre a agdo invasora e existenciar
uma agao dialdgica. Significa, por isto mesmo, deixar de estar sobre ou
‘dentro’, como ‘estrangeiros’, para estar com, como companheiros”.

Colocar a possibilidade de libertagdo implica correr riscos, ou
seja, assumir-se como sujeito. O sujeito é sempre aquele que age com
consciéncia propria e ndo determinado por terceiros. O colonizado,
conforme Memmi (1989, p. 48. Grifos do autor), pode até sonhar com
mudangas, contanto que ndo lhe exijam mais do que mudangas exter-
nas e nem lhe desacomode.

Quando lhe acontece sonhar com um amanha, com um estado so-
cial inteiramente novo onde o colonizado deixaria de ser um colo-
nizado, nao considera de modo algum, em compensa¢ido, uma
transformacao profunda da sua prdpria situagdo e de sua prépria perso-
nalidade. (...) Enfim, aceita que tudo mude, faz votos pelo fim da
colonizagdo, mas recusa-se a admitir que essa revolugao possa acar-
retar um transtorno de sua situagdo e do seu ser.

A manutengao das relagdes de opressdao reproduz as praticas
de desumanizag¢do. Dessa forma, segundo Memmi (1989, p. 81), “se
destroem, uma apds outra, todas as qualidades que fazem do coloni-
zado um homem. E a humanidade do colonizado, recusada pelo colo-
nizador, torna-se para ele, com efeito, opaca”. Retoma-se aqui a tese de
Freire quanto de Memmi de que a opressdo desumaniza e nega a voca-
¢do de ser mais. Para Freire, a relagdo opressor-oprimido desumaniza
ambos e a possibilidade de humanizagdo esta na superagdo dos dois
polos e ndo apenas na destrui¢io de um deles. Para tanto, aponta para
o didlogo como perspectiva pedagogica para a superagdo da opressao.
No caso de Memmi, € necessaria a superagao das relagdes colonialistas
e isso somente ¢ possivel com a tomada de consciéncia pelos coloniza-
dos em face as relagbes que lhes sdo impostas, bem como de uma agao
revolucionaria. E condicio, portanto, a destrui¢do das relagdes coloni-
ais, ou seja, acabar com a imposi¢ao da metropole.

Nada mais terrivel para os oprimidos do que perderem total-
mente as esperancgas de liberdade. No entanto, conforme Memmi,
quando o dominio parece totalmente consolidado, criam-se as possibi-
lidades para a tomada de consciéncia sobre as condi¢Ges reais e abrem-
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se caminhos para a emancipagdao. Esse processo nao é simples, visto
que os opressores buscam de todas as formas descaracterizar e enfra-
quecer a capacidade de reagdao dos colonizados, especialmente no
campo da agdo politica. Frente ao dominio dos colonizadores, ndo
resta aos colonizados sendo duas opgdes: continuar aceitando a condi-
¢do de opressado e submeterem-se a cultura e a agao dos colonizadores
ou partirem para a rea¢do. Para o colonizador, numericamente inferior,
os riscos de reacdo sdo constantes. Dai a insuficiéncia do dominio sim-
bolico-cultural. A respeito desses processos vivenciados pelas colonias
em relacdo as metropoles, Memmi (1989, p. 106) assinala:
Se nos propomos compreender o fato colonial, devemos admitir que
¢é instavel, que seu equilibrio esta incessantemente ameag¢ado. Pode-
mos transgredir com todas as situagdes e o colonizado pode ter a
esperanca de viver muito tempo. Mais ou menos rapidamente, po-
rém, mais ou menos violentamente, pelo movimento de toda perso-
nalidade oprimida, um dia se dispde a recusar sua insuportavel exis-
téncia. As duas saidas, historicamente possiveis, sdo entao tentadas,
sucessiva e paralelamente. O colonizado tenta tornar-se outro, ou
reconquistar todas as suas dimensdes, das quais foi amputado pela
colonizagao.

Para efetivar esse processo de libertagiao, o colonizado precisa
reconhecer-se como sujeito com amor proprio. Essa condi¢do é funda-
mental para que haja uma ruptura com a cultura e os valores impostos
pelos colonizadores. Tanto Memmi quanto Freire partilham o princi-
pio de que o oprimido carrega dentro de si a capacidade de reagir as
relagdes de dominagdo. Memmi (1989, p. 107) assevara que “a recusa
de si mesmo e 0 amor do outro sdo comuns a todo candidato a assimi-
lacdo. E os dois componentes dessa tentativa de libertacdo estdo estri-
tamente ligados: subjacente a0 amor do colonizador ha um complexo
de sentimentos que vao da vergonha ao 6dio de si mesmo”. Na tenta-
tiva de afirmar-se como o colonizador, o colonizado despe-se de si
mesmo e assume 0 outro como se fosse ele mesmo. Na tentativa de se
identificar com o colonizador, exemplifica Memmi, “as negras se de-
sesperam alisando os cabelos, que anelam sempre, e torturam a pele a
fim de embranquecé-la um pouco”. Ao chegar nesse nivel de compor-
tamento, os colonizados precisam negar sua identidade histérica, seus
valores, rituais, costumes, vestimentas. Na auséncia de identidade pro-
pria e de auto-estima, buscam-se nos valores externos a afirmacao.
Dessa forma, Memmi (1989, p. 108) conclui que “como muita gente
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evita andar com seus parentes pobres, o colonizado em vias de assimi-
lacao, esconde seu passado, suas tradigdes, todas suas raizes...”.

¢) Decisdo de libertar-se: riscos e desafios

A decisao de libertar-se da condi¢do de colonizado ou de opri-
mido tem suas implica¢des. Vai exigir um descobrir-se como oprimido
que lhe foi roubada a condi¢do humana. Nesse processo necessita recu-
perar a autoestima que lhe foi subtraida de multiplas formas: politica,
econOmica, mas também, culturalmente. Precisa compreender que o
racismo usado para desqualificar nao é bioldgico ou metafisico, mas
“social e historico”. De acordo com Memmi, “se a xenofobia e o ra-
cismo do colonizado contém, seguramente, um imenso ressentimento
e uma evidente negatividade, podem ser o prelidio de um movimento
positivo: a recuperagao do colonizado por si mesmo” (1989, p. 114).
Isso vai exigir um esfor¢o de olhar para o passado, reencontrar-se nas
tradigdes culturais e religiosas e com sua histéria no sentido mais am-
plo.

Dispensando tal atengdo aos velhos mitos, rejuvenescendo-os, revi-
vifica-os perigosamente. Recuperam uma forga inesperada que as
faz escapar aos designios limitados dos chefes colonizados. Assiste-
se a um verdadeiro renascimento religioso. Acontece mesmo que 0
aprendiz feiticeiro, intelectual ou burgués liberal, a que o laicismo
parecia a condi¢dao de todo progresso intelectual e social, retome
gosto pelas suas tradugdes desdenhadas (1989, p, 115).

Memmi faz uma critica aos que sao incapazes de compreende-
rem o papel positivo que as tradi¢des religiosas tém na afirmagao das
lutas pela emancipagdo e nas identidades sociais. No reconhecimento
das lutas pela libertagdo, é fundamental a autoestima. Por longos anos,
as imagens dos colonizados foram subjugadas e desqualificadas. “O co-
lonizado ndo existe conforme o mito colonialista, mas € assim mesmo
reconhecivel. Um ser de opressdo, é fatalmente um ser de caréncia”
(1989, p. 105). Como se pergunta Memmi, o colonizado deveria aceitar
a relacdo colonial e a mascara do sofrimento e de desprezo que lhe é
imposta? E da encruzilhada entre continuar nessa condi¢io ou cons-
truir sua propria histéria que o colonizado faz sua escolha pela eman-
cipa¢do. Como bem descreve Memmi, essa encruzilhada implica pen-
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sar alternativas possiveis: “O colonizado tenta ou tornar-se outro, ou con-
quistar todas as suas dimensées, das quais foi amputado pela colonizagdao”
(1989, p. 106. Grifos do autor).

No movimento de afirmagio de si mesmo, segundo Memmi, a
primeira tentativa é mudar de pele, tendo o colonizador como modelo.
“A primeira ambi¢dao do colonizado sera a de igualar-se a esse modelo
prestigioso, de parecer-se com ele até nele desaparecer” (1989, p. 107).
Para o autor, a assimilacdo implica a recusa de si mesmo e 0 amor ao
outro. “Os dois componentes dessa tentativa de libertacao estao estrita-
mente ligados: subjacente ao amor do colonizador ha um complexo de
sentimentos que vao da vergonha ao 6dio de si mesmo” (1989, p. 107).
O que ocorre sdo processos de adogao dos valores dos colonizadores
que negam, concomitantemente, a si mesmos, empobrecendo-se. Tudo
isso pode ser traduzido em diferentes praticas: “Muitos judeus, se o pu-
dessem, arrancariam a propria alma; essa alma que lhes disseram ser
irremediavelmente ma. Declarou-se ao colonizado que sua musica é
miado de gato; sua pintura, xarope de agucar” (1989, p. 107). Memmi
traz outros elementos sobre como a negagdo de si mesmo implica uma
dialética de adogao dos valores do colonizador. Ao mesmo tempo, essa
imposi¢ao cultural produz a negagio e dai as reagdes em busca da li-
bertagdo e da afirmagdo de si mesmo e das tradi¢des, desprezadas e si-
lenciadas.

Memmi discute a dialética existente entre colonizador e colo-
nizado e pondera que ¢é o colonizador que se nega a qualquer empreen-
dimento de assimilagdo. Dai sua afirmag¢do de que “o colonizado é o
primeiro a desejar a assimilagdo e é o colonizador que a recusa” (1989,
p- 110). O autor levanta um questionamento provocativo a respeito da
assimilacdo ao perguntar-se se ela ndo foi a grande oportunidade per-
dida pelos colonizadores e pelas metropoles. Aceitar a assimilagdo, no
entanto, significaria para o colonizador o fim da colonizagdo, ou seja,
“o fim da col6nia como coldnia, o fim da metropole como metrépole.
Muito simplesmente, convida-se a acabar consigo mesmo. Nas condi-
¢Oes contemporaneas de colonizagdo, assimilacdo e colonizagdo sdo contra-
ditorias” (1989, p. 111. Grifos do autor). Dai a resisténcia do coloniza-
dor a qualquer movimento em dire¢do da assimilaggo.
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E nesse contexto de acirramento das contradigdes que os mo-
vimentos em prol da emancipa¢ao ganham forga e expressao. “Nao po-
dendo deixar sua condicdao de acordo e em comunhao com o coloniza-
dor, tentara libertar-se contra ele: vai revoltar-se” (1989, p. 111). Nos
empreendimentos emancipatédrios por iniciativa dos colonizados, tni-
cos capacitados para a libertagdo, conforme Freire (1981, p. 31), emerge
a reag¢do dos colonizadores. Para Memmi, ¢ a tnica saida para o colo-
nizado.

Sua condi¢do absoluta reclama uma solugao absoluta, uma ruptura
e nao um compromisso. Foi arrancado de seu passado e detido no
seu futuro, suas tradi¢des agonizam e ele perde esperanga de adqui-
rir uma nova cultura, ndo tem nem lingua, nem bandeira, nem téc-
nica, nem existéncia nacional nem internacional, nem direitos, nem
deveres: nada possui, nada mais é e nada espera (1989, p. 111).

Para superar essa postura, ¢ fundamental a afirmac¢do de uma
identidade prépria, mas de carater nacional, enraizada no passado e na
cultura ancestral, ou seja, na tradi¢do. Em determinadas circunstancias,
a afirmacdo da nacionalidade apresenta-se como possibilidade para fa-
zer frente a acdo dos colonizadores. As circunstancias analisadas por
Memmi evidenciam que a primeira rea¢do dos colonizados contra os
colonizadores da-se através da luta armada com ag¢des de guerrilha. Da
afirmagdo absoluta do colonizador, passa-se para o pélo oposto, que é
a negacao total. Essa negacao é condig¢ao para que a emancipagao seja
posta como condigdo efetiva. Ao nao mais aceitar a condi¢dao de colo-
nizado, ele deve reconquistar-se a si mesmo e desenvolver uma digni-
dade auténoma. “Apos ter sido por tanto tempo recusado pelo coloni-
zador, chega um dia em que é o colonizado que recusa o colonizador”
(1989, p. 112). E nesse contexto que Memmi faz as seguintes conside-
ragoes:

Mas, doravante, o colonizador torna-se principalmente negativi-
dade, quando era sobretudo positividade. Principalmente, decide-se
que € negatividade por toda a atitude ativa do colonizado. A todo
instante é posta em questdao na sua cultura e na sua vida, e com ele,
tudo o que representa, metropole compreendida, é claro. Ele é sus-
peitado, contrariado, combatido no menor dos seus atos. O coloni-
zado pde-se a preferir com raiva e ostentagcao os carros alemaes, 0s
radios italianos e os refrigeradores americanos; priva-se de fumo, se
traz a estampilha colonizadora. (1989, p. 112)

A consciéncia do papel desempenhado pelo colonizador ou
pelo opressor tende a uma rea¢do, em geral, mais impulsiva do que
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através de uma agao racional e planejada. Assim, a tendéncia é da ne-
gacdo em bloco dos colonizadores e, as vezes, também dos nativos que
se assemelham a eles ou que partilhem dos seus valores e privilégios.
No entanto, com o passar do tempo, o colonizado se reconhece e as-
sume-se como sujeito histdrico, portanto, capaz de romper com as re-
lagdes de dominacgao e tende a voltar ao passado em busca das suas
raizes, muitas vezes, destruidas ou descaracterizadas. Nessa volta, se-
gundo Memmi (1989, p. 115),

Dispensando tal atengdo aos velhos mitos, rejuvenescendo-os, revi-
vifica-os perigosamente. Recuperam uma forga inesperada que as
faz escapar aos designios limitados dos chefes colonizados. Assiste-
se a um verdadeiro renascimento religioso. Acontece mesmo que 0
aprendiz feiticeiro, intelectual burgués liberal, a quem o laicismo pa-
recia a condigdo de todo progresso intelectual e social, retome gosto
pelas suas tradi¢des desdenhadas.

A reagdo do colonizado traz um conjunto de implica¢des poli-
ticas, sociais e pessoais. Um desses movimentos ¢é a volta as raizes das
tradi¢des. Esse movimento aproxima-se da reflexdo de Benjamin ao re-
ferir-se a obra Angelus novus de Klee: o anjo, conforme Benjamin, faz
um enorme esfor¢o para olhar para tras, mas, uma forte tempestade,
que Benjamin define como progresso, impulsiona-o a olhar para frente.
Como afirma Benjamin, “o passado traz consigo um indice misterioso,
que o impele a redencdo” (1994, p. 223). Dai a necessidade, segundo o
proprio autor, de, em cada época, “arrancar a tradicio ao confor-
mismo, que quer apoderar-se dela“ (1994, p. 224). A decisdo de eman-
cipar-se coloca em pauta a necessidade de um reencontro positivo com
a tradi¢do. Dai os desafios, conforme Memmi (1989, p. 116), de reen-
contrar identidades presentes nas tradigdes, ressignificando-as:

Assim também, o colonizado nido conhecia mais sua lingua a nao
ser na forma de um falar indigente. Para sair do quotidiano e do
afetivo mais elementares, era obrigado a recorrer a lingua do colo-
nizador. Retornando a um destino autdbnomo e separado, retorna
imediatamente & sua propria lingua. (...) E preciso restituir, a esse
movimento de redescoberta de si, de todo um povo, o instrumento
mais adequado, aquele que encontra o caminho mais curto de sua
alma, porque vem diretamente dela. E esse caminho, sim, é o das
palavras de amor e de ternura, de célera e da indignagao, das pala-

vras que emprega o oleiro falando aos seus potes e o sapateiro as
suas palmilhas.

279



100 Anos com Paulo Freire

Memmi e Freire partilham dos processos vivenciados pelos
oprimidos quando da tomada de consciéncia e do reconhecimento da
capacidade de acao e de criagdao, desqualificada pelos opressores du-
rante anos, décadas ou séculos. Memmi (1989, p. 117-119) identifica
trés momentos de reacdo dos colonizados em relacdao a colonizagao.
Ele considera que uma reagao pode ser clara, embora, o conteudo de
reagdo nem sempre seja tao objetivo, visto que se interpdem muitos in-
teresses e privilégios e, por isso, ndo se pode falar dos colonizados como
bloco homogéneo. Num primeiro momento, ao aceitar a exclusio, “o
colonizado se aceita como separado e diferente, mas sua originalidade
¢ delimitada, definida pelo colonizador” (1989, p. 117). Num segundo
momento, torna a negatividade “um dos elementos essenciais da sua
recuperagdo e do seu combate, vai afirma-la, glorifica-la até o absoluto*
(1989, p. 119). Finalmente, no terceiro momento, conforme o autor:
“tudo isso, o colonizado o pressente, o revela na sua conduta, o con-
fessa algumas vezes. Percebendo que suas atitudes sdo essencialmente
de reacgdo, ¢é atingido pela maior parte das perturbagdes da ma-fé. In-
certo de si mesmo, entrega-se a embriaguez do furor e da violéncia. In-
certo da necessidade desse retorno ao passado, reafirma-se agressiva-
mente. Incerto de poder convencer os outros, provoca-os...” (1989, p.
119).

As transformagdes iniciam, portanto, com a tomada de cons-
ciéncia da negacao da condi¢do de ser humano, ou seja, na medida em
que as contradigdes comegam explicitar-se e quando o medo da liber-
dade, segundo Freire, é superado pelos sujeitos. “Nao sdo raras as vezes
em que participamos destes cursos, numa atitude que manifestam o seu
medo da liberdade, se referem ao que chamam de perigo da conscientizacdo”
(1981, p. 19. Grifos do autor). Freire discute em varios momentos que
a conscientiza¢do ndo ¢ obra de algum iluminado que leva as luzes da
consciéncia para os outros. Esse é um ponto duramente questionado
por Freire nas suas obras. A conscientizagdo ¢ um ato que exige a par-
ticipagdo efetiva dos sujeitos. Essa € a tese central da obra de Freire
(1987): Agdo cultural para a liberdade. A tomada de consciéncia ndo é€,
por sua vez, um processo meramente subjetivo.

A conscientizagado e a transformagao implicam varios proces-
sos, entre 0s quais a ruptura com o medo e a consciéncia das contradi-
¢Oes. Freire sublinha que “a realidade social, objetiva, que nao existe

280



100 Anos com Paulo Freire

por acaso, mas como produto da acao dos homens, também ndo se
transforma por acaso. Se os homens sao os produtores desta realidade
e se esta, na inversdo da prdxis, se volta sobre eles e os condiciona, trans-
formar a realidade opressora ¢é tarefa historica, ¢ tarefa dos homens”
(1981, p. 39). Enquanto os oprimidos ou colonizados nao se colocam
como sujeitos, ndo é possivel pensar em transformag¢do e nem em eman-
cipagdo. “A pedagogia do oprimido que, no fundo, ¢ a pedagogia dos
homens empenhando-se na luta por sua libertagdo, tem suas raizes ai.
E tem que ter, nos proprios oprimidos que se saibam ou comecem cri-
ticamente a saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos” (1981, p. 43).
Um dos passos importantes é o reconhecimento de que a lin-
guagem (palavra) ndo ¢ apenas um conjunto de letras ou sons. Tanto
Freire quanto Memmi insistem na necessidade de os oprimidos reco-
nhecerem a sua lingua e a linguagem como elementos fundamentais de
emancipa¢ao. Freire explica:
A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode trans-
formar a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus
elementos constituintes. Assim é que, esgotada a palavra de sua di-
mensdo de agdo, sacrificada, automaticamente, a reflexdo também,
se transforma em paIz;vreria, verbalismo, bla-bla-bla. Por tudo isto,
alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar
a denuncia do mundo, pois que nao ha denuncia verdadeira sem
compromisso de transformag¢do, nem este sem agdo (1981, p. 92).
Nessa mesma linha, pode-se destacar as palavras de Fiori na
apresentac¢ao da obra Pedagogia do oprimido. “Com a palavra, o homem
se faz homem. Ao dizer sua palavra, pois, 0 homem assume conscien-
temente sua essencial condi¢do humana” (FIORI, 1981, p. 7). As refle-
x0es de Memmi vao nessa mesma direcdo: a necessidade de o coloni-
zado recuperar sua lingua materna, mas, como fazer isso se grande
parte da populacgdo € analfabeta e “os burgueses e letrados s6 entendem
a do colonizador. Uma tnica saida que lhe resta, que se apresenta como
natural: escrever na lingua do colonizador” (1989, p. 98). A autentici-
dade de uma lingua é condi¢do para consolidag¢ao da libertagdo do co-
lonizado. “Se me surpreendo, em verdade, é de que possam surpreen-
der-se. Somente uma lingua permitiria ao colonizado retomar seu
tempo interrompido, reencontrar sua continuidade perdida e a sua his-
téria” (1989, p. 99)
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A transformacdo, segundo os autores, ndo se processa apenas
com a alteragao de personagens no poder, sendo, através de uma pro-
funda mudanga cultural que implica uma transformac¢ao objetiva da re-
alidade, mas, também, da consciéncia, ou seja, da subjetividade. Freire
fala em afastar o hospedeiro instalado em cada oprimido para que nao
haja simplesmente uma inversdo nas relagdes de dominagdo e que o
oprimido passe a ser opressor. “Se sdo levados ao processo como seres
ambiguos, metade elas mesmas, metade o opressor Aospedado nelas e se
chegam ao poder vivendo esta ambigiiidade, que a situagdo de opressao
lhes impde, terdo, a nosso ver, simplesmente, a impressao de que che-
garam ao poder” (FREIRE, 1981, p. 148). A respeito da necessidade da
emancipacao dos sujeitos da condicdo de oprimidos, continua Freire:

Renunciar ao ato invasor significa, de certa maneira, superar a dua-
lidade em que se encontram — dominados de um lado: dominadores,
por outro. Significa renunciar a todos os mitos de que se nutre a
acdo invasora e existenciar uma a¢do dialdgica. Significa, por isto
mesmo, deixar de estar sobre ou dentro, como estrangeiros, para estar
com, como companheiros. O medo da liberdade, entdo, neles se ins-
tala. Durante esse processo traumatico, sua tendéncia é, natural-
mente, racionalizar o medo, com uma série de evasivas (1981, p.
183).

O processo de emancipa¢ao implica transformagdes pessoais e
estruturais. Como seres historicos, os homens tém a capacidade de mu-
dar. Para tanto, é fundamental a elaboragdo de uma pedagogia que va-
lorize os sujeitos e que seja capaz de superar a opressao. Freire propoe
a pedagogia do oprimido como possibilidade real, pois, através do dia-
logo, propicia a emancipagao.

Consideragoes finais

Ao concluir essas reflexdes fica evidente que ha um dialogo
intenso e profundo entre Memmi e Freire. Por caminhos distintos e tra-
tando de contextos socioculturais e politicos diferenciados, ambos con-
vergem para a necessidade de pensar a libertagdo do oprimido ou do
colonizado, visto que essa condi¢ao desumaniza. Essas aproximagoes
e, certamente pontos que os diferenciam, demandam maiores aprofun-
damentos sobre os contextos sobre os quais desenvolvem suas refle-
x0es. No caso brasileiro, Freire situa-se num contexto historico mar-
cado por processos de opressdo e descaracterizagdo dos oprimidos, o
papel da educagdao em reforcar uma educagao bancaria, o autoritarismo
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politico a que foi vitima apds o golpe militar de 1964. Memmi, por sua
vez, fundamenta suas reflexdes em contextos marcados pelo colonia-
lismo europeu desde o final do século XIX e as lutas por independéncia
na segunda metade do século XX. Desse ponto de vista existem dife-
rengas importantes entre ambos. O que aproxima esses dois pensado-
res?

Ambos trabalham com a perspectiva de que as relagbes de
opressdao ndo se restringem a dimensdo econdmica, mas sao culturais,
portanto, sociais e subjetivas. Os modos de vida dos opressores sdo sub-
jetivados pelo oprimido ou pelo colonizado que pauta suas agcdes com
base em valores que sdo estranhos as suas tradigdes. Dai que as relacdes
de dominag¢ido ganham muito mais complexidade e sdo muito mais di-
ficeis de serem superadas. Mais do que isso, nos processos de emanci-
pacdo, é fundamental haver conversdo dos sujeitos para que, ao assu-
mirem outras condi¢des, ndo reproduzam as praticas opressoras prece-
dentes. Libertagdo implica, portanto, mudangas das relagdes socioeco-
nOmicas que desumanizam, mas, também, das subjetividades opresso-
ras.

Outro ponto que os autores convergem ¢é que a Op¢ao em rom-
per com as relagdes de dominagdo exige coragem e firmeza. A liberdade
tem o seu prego visto que implica responsabilidade social que, por sua
vez, exige criatividade, iniciativa e capacidade de discernimento. So-
mente faz opgdes quem tem capacidade de decidir, ou seja, capacidade
de pensar, argumentar e decidir frente as possiveis opgdes. Tanto
Memmi quanto por Freire acentuam a necessidade dos dominados as-
sumirem-se como sujeitos. Essa possibilidade, por sua vez, traz um con-
junto de implicagdes culturais e sociais. Somente € sujeito quem se as-
sume pessoal e coletivamente nas decisdes visando a definigdo de agdes
para transformar as realidades. Para tanto, sdo fundamentais o envol-
vimento, a dedicacdo e a responsabilidade ético-social. As intervengdes
dos grupos e classes dominantes trabalham, de um modo geral, na pers-
pectiva da instrumentaliza¢do das pessoas para que se adaptem as con-
di¢des objetivas existentes, ou seja, em nada contribuem para um pen-
sar critico. Mais do que nunca o pensamento critico faz-se necessario
no contexto atual.

As questdes problematizadas por Freire e Memmi ajudam a
compreender a complexidade inerente aos processos emancipatorios.
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Se ja é dificil crer na capacidade de rea¢ao diante da realidade de opres-
sdo, especialmente através de agdes isoladas, muito mais complexas sao
as intervengdes politicas e pedagogicas, visando a reconstrugdao de ex-
periéncias emancipatorias apés a superagiao das relagdes de opressao
impostas pelos colonizadores. Nao basta destronar o colonizador, é
fundamental a constru¢do de novas experiéncias que ajudem a fazer
frente as novas formas de opressdao que se recriam. Esse parece ser um
dos grandes ensinamentos dos mestres discutidos no presente texto. A
luta contra o opressor constitui-se, na realidade, num ponto de partida.
A efetivagdo de experiéncias democraticas e emancipatorias continua
sendo um desafio para qualquer ac¢do revolucionaria. Freire e Memmi
alertam-nos sobre os riscos da reproducdo de praticas opressoras
quando da chegada ao poder, ou seja, sem uma efetiva emancipagéo, a
tendéncia é de que novos lideres surjam e tornem-se tao ou mais opres-
sores daqueles destituidos do poder.

Um dos grandes desafios emergentes dessas reflexdes é de que
as multiplas formas de assistencialismo e de opressdo que existem hoje
na sociedade, inclusive na escola, ndo contribuem para a emancipagao.
Muitos espacgos de educagdo formal estdo praticamente descaracteriza-
dos da sua funcdo basica. E evidente que as condicdes sociais e econo-
micas exigem, por vezes, agoes imediatas para matar a fome, tratar um
dente etc. O problema é que essas praticas acabam se tornando corri-
queiras e o papel especifico da escola, que é de formar sujeitos criticos,
emancipados e responsaveis ética e socialmente, fica em segundo
plano. Com base nas reflexdes desenvolvidas, ndao resta alternativa a
nao ser enfrentar as questdes sociais, politicas, econOmicas e culturais
através de processos qualificados de reflexdo. Isso ndo ocorre, segundo
Freire (1987, p. 42-64), sem uma pedagogia emancipadora, capaz de
fazer frente a opressdo e que contribuia na formagao de sujeitos eman-
cipados e humanizados.

A luta pela emancipagido exige, portanto, que sejam levadas
em consideragdo as realidades que envolvem os sujeitos e as contradi-
¢Oes que vivencia. A pedagogia do oprimido, com base na relagdo dia-
logica, apresenta-se em condi¢des de fazer frente aos grandes desafios
propostos pelo desenvolvimento econdmico atual, que nio mais se li-
mita a um campo especifico, mas, como atentam Dardot e Laval
(2016), tornou-se um modo de vida. A l6gica do mundo econémico esta
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tomando conta do campo educativo e definindo principios, procedi-
mentos pedagogicos e os fins da educagdo. No contexto desses proces-
sos, nao podemos esperar sujeitos criticos, criativos e emancipados. O
enfrentamento desses desafios, no entanto, é possivel se nos colocarmos
como sujeitos da histéria e comprometidos com a humanizagdo. Para
tanto, é fundamental uma formagdo que seja capaz de pensar os sujeitos
integralmente.
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A EDUCACAO HUMANISTA DE PAULO FREIRE

Ivanilde Apoluceno de Oliveira®

1. Introducao

Neste texto analisa-se o humanismo na educacio de Paulo
Freire, identificando os pressupostos antropologicos, existenciais e
epistemoldgicos que fundamentam o processo de humanizagao em sua
pedagogia.

Consiste em uma pesquisa bibliografica cuja principal fonte é
Paulo Freire, mas complementa-se a analise com autores que escrevem
sobre seu pensamento educacional.

O foco do estudo é para o humanismo na educagio freireana e
que perpassa por reflexdes sobre como se fundamenta o humanismo,
como a dialética humaniza¢do-desumanizagio se apresenta na educa-
¢do de Freire, quando denuncia a educagio bancaria e anuncia a edu-
cacdao humanista e libertadora e as caracteristicas da educa¢do huma-
nista freireana.

2. O humanismo em Paulo Freire

O humanismo esta presente em Paulo Freire quando destaca o
ser humano como a principal referencia da educagdo. Considera nao
ser possivel refletir sobre a educagdo sem refletir sobre o ser humano
(FREIRE, 1981).

O autor faz uma abordagem antropologica filosofica no sen-
tido de encontrar na natureza humana o ntcleo que sustenta a educa-
¢do. Explica ser este nucleo existencial o inacabamento ou inconclusao
humana.

O ser humano é concebido por Freire como um “ser incon-
cluso”, inacabado e incompleto, que por compreender “que nao sabe

2 Pés-doutoramento em educacio pela PUC-RIO. Doutora em Educagio (curriculo) na
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC/SP). Professora Titular e
Pesquisadora do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da Universidade do Estado
do Para (PPGED/UEPA). Coordenadora do Ntcleo de Educagao Paulo Freire (NEP) e
da Catedra Paulo Freire da Amazonia. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3458-584X.
E-mail: nildeapoluceno@uol.com.br.
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tudo”, busca o saber, o conhecimento e 0 seu aprimoramento enquanto
ser humano. Justamente porque se sabe inacabado é que busca a per-
feicao, busca “ser mais”. Configura-se, nesta perspectiva, como “ser de
busca”, ser epistemologicamente curioso que busca conhecer a si
mesmo e ao mundo.

O ser humano, também, é visto por Freire (1981) como “ser de
relagdes” no e com o mundo, que o possibilita ser “sujeito” do conheci-
mento, da historia e da cultura. E um ser epistemologicamente enga-
jado concretamente no mundo, que enquanto “corpo consciente”, pos-
sui uma consciéncia intencionada para fora de si, para um mundo que
nao é mero objeto de contemplacdo, mas tem a marca de sua agdo.

O ser humano entdo € sujeito gnosioldgico, porque em suas
relagdes uns com os outros no mundo e com o mundo conhecem e co-
municam-se sobre o objeto conhecido. Nesta relagio comunicativa en-
saiam a experiéncia de assumirem-se como seres sociais e historicos,
como seres pensantes, comunicantes, transformadores, criadores e rea-
lizadores de sonhos. Porém, assumirem-se como sujeitos implica na
ndo negac¢ao ou exclusiao do outro.

Para Freire (2007, p. 41), “a assun¢ao de n6s mesmos nado sig-
nifica a exclusdo dos outros. E a "outredade" do "ndo-eu" ou do "tu",
que me faz assumir a radicalidade de meu eu”.

O ser humano nesta relagdo com o mundo é compreendido
como “ser de praxis” (reflexdo-acdo). Pensa e transforma a realidade
social, o contexto em que vive. Considera Freire (1980b) a praxis hu-
mana a unidade indissoltuvel entre a ac¢do e a reflexdo dos seres huma-
nos sobre o mundo.

Para Freire (1980a, p.76) homens e mulheres sio humanos e o
mundo ¢ histdrico-cultural na medida em que, “ambos inacabados,
se encontram numa relacdo permanente”, na qual o ser humano ao
transformar o mundo, “sofre os efeitos de sua propria transformacgdo”.
Nesta perspectiva, existencialmente, “s6 somos porque estamos sendo.
Estar sendo € a condigdo, entre nos, para ser” (FREIRE, 2007, p. 33).

O ser humano ¢, naturalmente, um ser da interven¢do no mundo a
razao de que faz a Historia. Nela, por isso mesmo, deve deixar suas
marcas de sujeito e ndo pegadas de puro objeto [...] S6 o ser inaca-

bado, mas que chega a saber-se inacabado, faz a histéria em que
socialmente se faz e refaz (FREIRE, 2000, p. 119-120).
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Desta forma, faz parte da natureza humana o questionar a re-
alidade e a busca do conhecimento, bem como a a¢ao de modificar his-
toricamente o contexto em que vive, dimensionando a a¢ao humana
como vital ao processo de humanizag¢io, porque homens e mulheres
estdo situados em um contexto historico-social, estabelecendo relagbes
dialéticas com os outros seres, estando em permanente formag¢do. Para
Freire (2007, p. 33): “educar é substantivamente formar”, por isso ndo
pode ser reduzida a um treino especificamente técnico. E a formagao
implica na formagdo ética, estética e politica.

Por serem homens e mulheres sujeitos de seu conhecimento e
histéria devem ser sujeitos de sua educac¢do e ndo objeto. Por isso, para
Freire (1981, p. 28) “ninguém educa ninguém”, homens e mulheres se
educam em comunicag¢do com 0s outros seres humanos. E essa educa-
¢do tem um cardter permanente, porque “estamos todos nos edu-
cando,” fazendo parte da educagdo no processo de tornarmo-nos hu-
manos.

O ser humano ¢é um sujeito que se comunica e dialoga com o
outro. Na visdo de Freire o dialogo e a comunicag¢ao sio fatores pri-
mordiais da relacdo humana e a condig¢do para o ser humano formar-se
pessoa.

O didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da propria
natureza historica dos seres humanos. E parte de nosso progresso
histérico do caminho para nos tornarmos seres humanos (FREIRE
In FREIRE; SHOR, 1986, p. 123).

O didlogo ¢ o momento em que homens e mulheres se encon-
tram para refletir sobre sua realidade, sobre o que sabem e o que nao
sabem, como sujeitos conscientes e comunicativos que sdo. “O sujeito
que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com o seu gesto a relacao
dialogica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusdao em permanente movimento na Histéria” (FREIRE, 2007,
p. 136).

Além da dimensdo existencial o didlogo em Freire apresenta
um carater ético-politico, ao possibilitar ao outro, aos oprimidos a di-
zerem sua palavra expressando seu pensamento, suas opgdes e seu
modo de ser.

Foi exatamente porque nos tornamos capazes de dizer o mundo, na
medida em que o transformdvamos, em que o reiventavamos, que
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terminamos por nos tornar ensinantes e aprendizes. Sujeitos de uma
pratica que se veio tornando politica, gnosioldgica, estética e ética
(FREIRE, 1993, p. 19).

Freire (1981) destaca do processo de inconclusao humana o ato
de criar, por isso a educagao precisa desenvolver o impeto criativo do
ser humano.

Além da criatividade, Freire aponta para a necessidade da for-
magdo da capacidade critica, que perpassa pelo ato de perguntar e de
problematizar o contexto vivido.

O ser humano é um sujeito que pergunta e problematiza a rea-
lidade. O perguntar faz parte do processo de existir humano, sendo fun-
damental para a sua compreensao e formagao.

A pergunta esta vinculada a curiosidade, a problematizagao de
homens e mulheres sobre si mesmo e sobre a realidade social, a sua
formagdo humana, ética e politica e a relagdo dialdgica entre os seres
humanos. O ser humano, portanto, problematiza a si mesmo. “Ao ins-
talar-se na quase, sendo tragica descoberta do seu pouco saber de si, se
fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas
os levam a novas perguntas” (FREIRE, 1983, p. 29).

O ato de perguntar, instigado pela curiosidade eminentemente
humana, faz parte da constru¢io de sua autonomia, como sujeito.

A curiosidade como inquieta¢do indagadora, como inclina¢do ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nao, como
procura de esclarecimento, como sinal de aten¢do que sugere alerta
faz parte integrante do fendmeno vital. Nao havera criticidade sem
a curiosidade que nos pde pacientemente impacientes diante do

mundo que ndo fizemos, acrescentando algo a ele que fazemos
(FREIRE, 2007, p. 32).

O perguntar em Freire (IN FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 51)
se dimensiona como ato existencial, porque a “existéncia humana é,
porque se faz perguntando, a raiz da transformag¢ao do mundo [...] Ra-
dicalmente a existéncia humana implica assombro, pergunta e risco. E,
por tudo isso, implica a¢do, transformagdo”. O ato de perguntar carac-
teriza-se, também, como politico, porque o perguntar é um ato demo-
cratico. Permite ao outro contestar, optar e dizer a sua palavra, nao
aceitando o saber feito, as respostas prontas, possibilitando-lhe ser su-
jeito e assumir o risco de sua intervengao.

O ser humano é um sujeito histérico-social, ético, politico e
cultural. Freire (2007) considera que o ser humano é sujeito de escolhas
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e de decisbes. Pressupde que homens e mulheres possuem capacidade
de pensar, de conjeturar, de criticar, de comparar, de escolher, de deci-
dir, de projetar e sonhar uma nova sociedade. O ser humano consciente
de seus condicionamentos sociais, mas nao fatalisticamente submetido
aos destinos estabelecidos, abre o caminho a sua interveng¢do no
mundo. A escolha e a decisdo sdo atos éticos do sujeito. “Mulheres e
homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de
valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso,
nos fizemos seres éticos” (FREIRE, 2007, p. 33) .

A histéria para Freire é um processo dialético humano, porque
“ndo apenas temos historia, mas fazemos a historia que igualmente nos
faz e que nos torna portando historicos” (FREIRE, 2000, p. 40) e de
possibilidade, na medida em que considera a mudanga dificil, mas pos-
sivel.

A Historia é tempo de possibilidade e ndo de determinagdes. E se é
tempo de possibilidades, a primeira consequéncia que vem a tona ¢
a de que a Historia ndo apenas ¢ mas também demanda liberdade.
Lutar por ela é uma forma possivel de, inserindo-nos na Histéria
possivel, nos fazer igualmente possiveis (FREIRE, 1993, p. 35).

Freire (1980b, p. 38) destaca que além de historico o ser hu-
mano ¢ criador de cultura, na medida em que “integrando-se nas con-
digdes de seu contexto de vida, reflete sobre elas e leva respostas aos
desafios que se lhe apresentam”. Cultura é todo o resultado da ativi-
dade humana, do esfor¢o criador e recriador de homens e mulheres, e
que envolvem o trabalho em transformar a natureza e estabelecer rela-
¢Oes dialdgicas com outros seres humanos. E essa produgdo de cultura
¢ historica.

Assim, o sujeito Freireano esta situado historicamente no
mundo e com 0 mundo e, nesta relacio com o mundo e com os outros
seres humanos, conhece, produz cultura, forma-se como pessoa hu-
mana, problematiza e intervém na realidade social.

O humanismo em Paulo Freire se apresenta em sua educagao
por meio da articulagido entre o existencial, o politico, o ético e o esté-
tico, ao destacar o ser humano como referéncia antropoldgica e episte-
molodgica, definindo homens e mulheres como seres inconclusos, cog-
noscentes, de praxis, historicos, éticos e politicos, bem como sujeitos
do conhecimento, da histéria e cultura.
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3. A educa¢ao humanista de Paulo Freire

3.1. A dialética humanizacdo-desumanizacdo na educacio

Paulo Freire (1983) na Pedagogia do Oprimido trata da huma-
niza¢do por meio de uma analise dialética da humaniza¢do-desumani-
zagao.

Oliveira (2015, p. 72) afirma que Paulo Freire refere-se aos
“oprimidos”, aos “condenados da terra”, aos “esfarrapados do
mundo”, aos pobres, e as pessoas discriminadas e excluidas nos diver-
sos grupos sociais. “Pessoas situadas em uma sociedade de classe e que
sofrem violéncias ideoldgicas ou fisicas por individuos e grupos sociais
dominantes. Neste processo opressor sao impedidos de exercerem as
suas agdes especificamente humanas e sua cidadania”. A autora explica
que a opressao € necrofila porque nutre a morte e nao a vida, existindo
um sofrimento humano no processo opressor. E Freire (1983, p. 47)
destaca que a opressdo “um ato proibitivo do ser mais [de homens e
mulheres]”, fruto da violéncia dos que tém poder.

Freire (1983) critica a educagdo bancaria pelo fato de ser con-
teudista, meritocratica, autoritaria e excludente, constituindo em um
processo de desumanizagio. Educagdo alienante, homogeneizadora
que inviabiliza os educandos serem sujeitos do seu processo educacio-
nal. Educagio da resposta, que obstaculiza o ato de perguntar e a pro-
blematizag¢do do contexto social em que os educandos vivem.

Para Oliveira (2015, p. 73) Freire relaciona a opressdo-liberta-
¢do ao processo de desumanizag¢do-humanizagdo. “A partir do reco-
nhecimento da desumaniza¢do como negac¢ao da viabilidade ontold-
gica de homens e mulheres € como uma realidade histérica é que se
visualiza a possibilidade da humanizagao”.

Os oprimidos no processo de sua libertagao precisam reconhecer-se
como seres humanos, cuja vocagao ontologica e historica € ser mais.
Essa é uma tarefa da pedagogia de Freire, a critica ao processo social
de desumanizagdo e a luta pela humaniza¢do. Reconhecer-se ne-
gado como sujeito implica em reconhecer a sua situagdo de sujeito
e um sistema social opressor e excludente, que precisa ser transfor-
mado.” (OLIVEIRA, 2015, p.73).

Por isso, a necessidade de uma educagdo que promova a hu-
manizag¢do. Educagio bidfila que ama a vida.
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3.2. Educa¢do humanista freireana

3.2.1. A educacdo Freireana é uma pedagogia dialogica e da autono-
mia.

Freire (1983) critica a educagao bancaria por ser antidialdgica
e propde uma educagao que possibilite o dialogo e os educandos serem
sujeitos do processo educativo e da sociedade, como cidadaos.

A educagdo é um processo dialogico que possibilita aos sujei-
tos aprenderem e crescerem juntos respeitando as diferengas. O cuidar-
dialégico de Paulo Freire dimensiona-se como um escutar-aprender e
aprender-ensinar, ou seja, uma atitude de abertura ao outro, de com-
preender e aprender com o outro para que melhor possa ensina-lo,
sendo uma atitude ética e educativa por ser formadora.

O dialogo em Freire (1980a, p. 43)_ é solidario e amoroso, pois
se constitui no “encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
mundo, o pronunciam, isto €, o transformam, e transformando-o, o hu-
manizam para a humanizagdo de todos”.

O didlogo viabiliza que os sujeitos expressem suas ideias, valo-
res e escolhas, estabelecendo uma relagio democratica. Constitui
“uma das matrizes em que nasce a propria democracia.” (FREIRE,
2002, p. 15).

Ser sujeito implica ter autonomia, ser participe da construcao
de sua histéria, de sua cultura e de sua educagdo. Ter participacdo e
ingeréncia no contexto historico e social do qual o individuo faz parte.
Por isso, para Freire a autonomia ¢ experiéncia de liberdade e tem a ver
com o exercicio da cidadania.

Oliveira (2015) explica que ser cidaddo para Freire significa
homens e mulheres terem voz e participa¢ao na vida social, tendo uma
presenga critica na historia, bem como que a autonomia esta relacio-
nada a cidadania, porque tem a ver com a pessoa assumir a sua historia
na mao. Implica na ingeréncia do sujeito no contexto historico, cultural
e social do qual faz parte.

Para Freire (1993) ninguém vive plenamente a democracia se
¢ interditado no seu direito de falar, de fazer o seu discurso critico e se
ndo se engaja na briga em defesa deste direito, que é o direito também
a atuar.
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Educar na perspectiva freireana de autonomia significa ter o
sujeito voz, viabilizando a sua participagdo critica na sociedade, desen-
volvendo elementos da sua subjetividade: a criatividade, a curiosidade
e a criticidade e olhar para as necessidades de desenvolvimento integral
da pessoa humana (OLIVEIRA, 2011).

3.2.2. A educagdo freireana é uma Pedagogia ético-politica e liberta-
dora

A luta pela democracia se reveste em Freire em uma a¢ao mo-
ral, de respeito a pluralidade de vozes, bem como em uma ética da vida
e da solidariedade, que se fundamenta “no reconhecimento e na luta
pelos direitos do ser humano de viver com dignidade e liberdade e no
respeito as diferengas; comprometida com os oprimidos condena a ex-
ploragdo, a discriminag¢ao de homens e mulheres e o desrespeito a vida
humana” (OLIVEIRA, 2015, p.82)

Além disso, contra a coisificacdo e alienag¢dao do processo edu-
cacional bancario, Freire propde uma educagio critica e problematiza-
dora que possibilite a transformagao social.

Na visdo de Freire, a consciéncia critica torna-se um processo
“libertador”, pois exercitando a praxis (reflexdo-a¢do), os seres huma-
nos se descobrem como pessoas e, deste modo, o mundo, os homens e
as mulheres e a cultura assumem o seu verdadeiro significado. O pro-
cesso de desvelamento critico da realidade realizado entre mulheres e
homens em sua relagdo de comunicagdo consiste na conscientizagao.
Pelo exercicio da praxis homens e mulheres se descobrem pessoas situ-
adas no mundo, como seres produtores da cultura e sujeitos da historia.

Freire pressupde que o processo de conscientiza¢ido de pessoas
oprimidas sobre sua aliena¢do, compreendendo-se como sujeitos, na
luta pela sua libertagdo, dialeticamente, se constitui na libertacdo de
todos. Neste sentido, constitui-se em um projeto de libertacdo que parte
dos oprimidos para a libertacdo de todos. A constatagdo pelo ser hu-
mano de uma realidade social injusta e desigual o faz compreender que
a liberdade é conquista e nao doa¢ao. Que ha necessidade de lutar para
serem livres. Essa luta pela libertagdo se apresenta como uma opg¢ao
ético-politica.

Se a minha ndo ¢ uma presenga neutra na historia, devo assumir tao

criticamente quanto possivel sua politicidade. Se, na verdade, ndo
estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para
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transforma-lo; se nao é possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo
apenas falar de minha utopia, mas para participar de praticas com
ela coerentes (FREIRE, 2000, p. 33).

Neste processo histérico de formagao do sujeito o sonho e a
esperanca de modificagdo da sociedade fazem parte constitutiva. Para
Freire ndo ha perspectiva de intervengdao nem de mudanca social sem
um projeto, sem um sonho possivel. “Sonhar ndo € apenas um ato
politico necessario, mas também uma conotag¢do de forma histérico
social de estar sendo de mulheres e de homens. [...] Nao ha
mudanga sem sonho como nao ha sonho sem esperanc¢a” (FREIRE,
1993a, p. 91).

Casali (2009, p. 130-131) destaca que a Pedagogia do Opri-
mido revela:

o desejo de liberdade, de autodeterminagao, de ampliacdo da cons-
ciéncia, o sentido da dignidade da vida, o desejo de realizar todas as
suas potencialidades, de desenvolver-se interminavelmente, a dispo-
sicdo generosa e solidaria dos seres humanos de lutarem pela justica.

Assim, a denuncia da educacdao e sociedade excludentes e o
anuncio do sonho, da esperan¢a de uma sociedade mais justa e humana
sao os suportes humanisticos da educac¢ao de Paulo Freire.

3.2.3. Pedagogia da integralidade do ser humano no mundo

No processo educativo Freire (In FREIRE; NOGUEIRA,
1989; 2001) destaca a necessidade de compreender-se o ser humano em
sua integralidade de ser, cujos saberes sao culturais e envolvem o corpo
inteiro, ou seja, a consciéncia e 0 corpo, a razio e a sensibilidade. Ele
afirma ser uma inteireza que conhece com o corpo todo, sentimentos,
paixdo e razao. “E como uma totalidade — razio, sentimentos, emo-
¢oes, desejos — que meu corpo consciente do mundo e de mim capta o
mundo a que se intenciona” (FREIRE, 2001, p. 76).

Quando pensamos o ser humano na sua integralidade do ser e
em relagdo ao contexto sociocultural em que vive, ndo o reduzimos a
um dos seus aspectos identitarios, pois todos os elementos constituem
a pessoa e sua identidade no ambito existencial e sociocultural.

Nesta perspectiva no campo educacional ha a ruptura do dua-
lismo e do olhar reducionista entre os elementos do par dual, como ra-
zao-sensibilidade, escola-sociedade, etc. O olhar é para a constru¢ao

296



100 Anos com Paulo Freire

historica e dialética do ser humano no mundo, para a andlise critica
dos discursos ideologicos e criagdo de mecanismos de critica e de supe-
ragao de praticas de exclusao.

Consiste em uma educagido da pessoa humana, compreendida
na integralidade do seu ser como individuo e cidaddo, ser afetivo e ra-
cional, objetivando uma vivéncia social mais humana, justa e solidaria.

O ser humano colocado no centro da educagido, como sujeito
de sua educagdo, conhecimento, histéria e cultura, que apresenta di-
mensOes histéricas, subjetivas e sociais, ou seja, ser humano enraizado
historicamente no contexto sociocultural que vive.

Consideragoes finais

A educac¢ao de Paulo Freire é humanista porque visa superar
ética e politicamente todas as formas de opressao que diferentes sujeitos
sofrem na sociedade e na educacdo. O ser humano e suas dimensdes
antropologicas, existenciais e epistemologicas fundamentam a sua edu-
cacgao.

Paulo Freire critica a educagao que minimiza o ser humano em
todas as suas peculiaridades sociais e existenciais e anuncia uma edu-
cag¢ao humanista, que se funda na dialogicidade, na autonomia, na cri-
atividade e criticidade humana.

O humanismo estd presente na educagdo de Paulo Freire por
meio da articulagdo entre o existencial, o politico, o ético e o estético,
ao destacar o ser humano como referéncia antropoldgica e epistemolo-
gica, definindo homens e mulheres como seres inconclusos, cognos-
cente, de praxis, histéricos, éticos e politicos, bem como sujeitos do co-
nhecimento, da historia e cultura

A educagio freireana € ético-politica e dialeticamente compre-
ende o ser humano na integralidade de seu ser no mundo, que implica
compreender a sua existéncia como um estar sendo, na busca de ser
mais, em relagdo com o contexto sociocultural em que vive. Ser afetivo
e racional, critico e criativo, questionador e sensivel ao processo de ex-
clusdo social o que possibilita a luta por uma sociedade mais justa, hu-
mana e igualitaria.
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A IMPORTANCIA DO ATO DE LER NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Olga Mara Bueno®
Rita de Céssia da Silva Oliveira®

INTRODUCAO

Ao analisar a Educacido de Jovens e Adultos (EJA), tem-se o
entendimento de que se trata do direito daqueles que ndo tiveram
acesso a escolaridade e dos que tiveram, mas ndo puderam completa-
la. Esse direito esta relacionado com o respeito e a valorizagdo da
dignidade de cada individuo que pode ser entendido ao se considerar o
significado que o acesso a escola tem na vida dos mesmos, uma vez que
esse processo representa o contato com o mundo letrado sistematizado,
que proporciona condi¢des para a efetivacdo da cidadania.

Este artigo discorre sobre a concep¢ao freiriana sobre a
importancia do ato de ler e a presenca dessa concepg¢do para O
entendimento e construcdo das func¢des socializadora e educativa da
EJA. Tem como referencial de analise as Diretrizes Curriculares da
Educagao de Jovens e Adultos- DCEs (Parana, 2006). O estudo faz
contraponto com a concep¢ao apresentada na obra a Importancia do
Ato de Ler de Paulo Freire, buscando entender as conexdes entre as
leituras das palavras do mundo com a leitura da escola, e o uso desse
entendimento para fundamentar a construgdo das fungdes da EJA.

Para subsidiar o contexto desta pesquisa bibliografica, foram
analisados referenciais tedricos que permitiram uma compreensao das
especificidades relacionadas a pratica da EJA, o seu carater reparador,
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as fungdes socializadora e educativa e as estreitas relacoes dessa moda-
lidade de ensino, com o mundo do trabalho e com as praticas sociais
dos educandos, compreendidos neste estudo, como sujeitos alunos-ci-
dadaos.

A investigacdo traz uma base teorica previamente identificada,
que é a obra de Paulo Freire sobre a importancia do Ato de Ler, com o
proposito de reforgar o entendimento das questdes praticas da EJA e a
relagdo com a reparagdo do direito a leitura e escrita de forma sistema-
tizada. Considerando as orientagdes para a efetivacdo da escola de EJA
que liberta e forma sujeitos criticos, o estudo tedrico cita Cury (2004),
que defende o carater critico, reparador e libertador da Educagio para
Jovens e Adultos, além de buscar amparo na legislagdo pertinente:
Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Na-
cional - LDB 9394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA (2000).

Ainda sobre a fungdo reparadora da EJA, apontamentos de Sa-
cristan e Gémez (2000) foram utilizados para fortalecer a compreensao
sobre a fung¢ao educativa da escola frente as implicagdes sociais, assim
como defende Paulo Freire. A teoria de Soares (1995, 2001, 2004, 2005)
busca interagir com a concep¢ao de Paulo Freire sobre a relagao entre
o ato de ler, a escola e as demandas sociais.

Para a apresentacao deste artigo, adotou-se a organiza¢ao em
topicos, que compreendem a investigagao tedrica, a analise do contra-
ponto entre a Importancia do ato de ler e as fungdes socializadora e
educativa da EJA, uma analise critica e consideracdes finais sobre o
estudo. No primeiro momento sao analisados os estudos sobre a EJA,
o letramento e suas praticas, os sujeitos sociais e as interagdes que con-
dicionam essas relagdes.

O papel da escola entendida como espago que proporciona
acesso a cultura letrada e consequentemente aos bens culturais acumu-
lados historicamente pela humanidade, através da leitura e da escrita,
também é abordado a partir das concepgdes dos tedricos estudados.

A questdao do acesso a escola e as implicages na vida social
dos sujeitos € discutida a partir da legisla¢ao e da teoria de Paulo Freire.
O objetivo € entender as possiveis relagdes e inferéncias da concepgao
freiriana sobre o ato de ler na construgdo das fungdes socializadora e
educativa da Educagdo para Jovens e Adultos.
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A EJA E AS PRATICAS LETRADAS COMO DIREITO BASICO
DO ALUNO-CIDADAO

Para definir a Educagdo para Jovens e Adultos, a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) descreve em seu
artigo 37 que “a Educagdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Funda-
mental e Médio na idade propria”. Entende-se que a EJA destina-se ao
cumprimento de um direito basico do cidaddo, o acesso a educacgao,
conforme assegurado pela Constitui¢ao Federal, art. 6°, alterado pela
Emenda Constitucional n° 26, de 14 de fevereiro de 2000, que “Sao
direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a prote¢ao a maternidade e a infincia
e a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢dao.” A par-
tir dessa perspectiva da educagdo como direito social, pode-se destacar
o carater reparador da EJA, para reforgar o posicionamento da escola
como um espago onde o conhecimento compartilhado/construido deve
servir para aprimorar e proporcionar aos sujeitos a autonomia intelec-
tual que possibilite a atuagdo critica nos contextos onde se inserem,
compreendendo e valorizando as vivéncias sociais e culturais.

Considerando essa concep¢do e as respostas que a escola pre-
cisa dar a sociedade, Cury (2004, p 01.), defende uma nova Educagio
de Jovens e Adultos, onde a escola ndo apenas considere as vivéncias
de seus educandos, mas que também aprimore as praticas dessa vivén-
cia cumprindo com seu papel de educar e transformar, que compreende
o conhecimento de forma sistematizada.

A educagio, sistematizada pela escola, possibilita ao sujeito a
capacidade critica para a inser¢dao nos diversos segmentos sociais nos
quais se efetivam a sua cidadania. O acesso a escola, com a alfabetiza-
¢do ou o aprimoramento do dominio da lingua escrita, garante ao aluno
o direito a um bem t3ao importante e necessario, entendido como parte
da cultura da humanidade, que é o acesso a lingua escrita, seja na pra-
tica da leitura, ou da escrita sistematizada, visto que uma compreende
a outra.

Sobre o ensino da leitura na escola, Pereira (2007, p. 02) en-
tende que grupos que nao tém acesso integral a cultura letrada, ampla-
mente disseminada na sociedade, tém restringidas as possibilidades de
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participagcdao democratica, o que limita o exercicio da cidadania. Essa
afirmag¢do se posiciona em estreita relagdo com a escola, ou seja, € o
letramento sistematizado pela escola, um instrumento para a cidada-
nia.

No caso especifico do sujeito adulto, a escola é entendida como
espaco que democratiza a leitura e a escrita. Dessa forma, “o papel fun-
damental da construg¢do curricular para a formag¢do dos educandos
desta modalidade de ensino é fornecer subsidios para que se afirmem
como sujeitos ativos, criticos, criativos e democraticos.” (PARANA,
2006, p. 27).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jo-
vens e Adultos (Brasil, 2000, p. 03) sobre pratica e formagao docente,
orientam sobre 0 ensino e aprendizado da leitura e escrita, que € o que
o educando busca na escola, devendo esse processo constituir-se a partir
da “investigag¢do dos problemas desta modalidade de educagdo, bus-
cando oferecer solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente
contextuadas”, além do “desenvolvimento de praticas educativas que
correlacionem teoria e pratica” e utilizem “métodos e técnicas que con-
templem codigos e linguagens apropriados as situagdes especificas de
aprendizagem.”

Assim, compreende-se que a escola para jovens, adultos ou
idosos, tem a responsabilidade de trabalhar para ampliar o letramento
dos educandos, em interacao com as demandas de leitura e escrita da
sociedade, proporcionando condi¢des para que os mesmos se insiram
com autonomia, nos mais diversos eventos que exijam essas praticas.

O ATO DE LER NA EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS

O ato de ler constitui-se em um mecanismo que possibilita ao
syjeito a intera¢do com a lingua escrita, sendo considerado um bem ao
qual todos os individuos tém o direito de acesso. A leitura esta intima-
mente ligada ao conceito de alfabetizagdo e sobre isso Soares (2005, p.
87) alerta para a amplia¢ao desse conceito frente as necessidades atuais
da sociedade “nao se considera alfabetizado aquele que apenas sabe ler
e escrever, genericamente, mas aquele que sabe usar a leitura e a escrita
para exercer uma pratica social em que a escrita é necessaria.”

O ato da leitura ndo é apenas decifrar, mas que este implica em
compreensao, conforme citado por Soares (2005, p. 39) “aprender a ler
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e a escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar a lingua
escrita e a de decodificar a lingua escrita”. Neste sentido, leitura e es-
crita, mesmo que compreendam processos distintos, sdo entendidas
como complementares e interligadas, ou como define Paulo Freire
(2011, p.11) “a importancia elo de ler e de escrever, no fundo indicoto-
mizaveis”.

A apropriacdo da leitura para a atuagio critica do sujeito leitor
pode ser considerada como uma pratica que vai além das praticas esco-
lares, sendo a vida social, o tempo atual e a sociedade os fatores que
direta ou indiretamente tornam-se constituintes desse processo.

Paulo Freire (2011, p.09), ao apresentar reflexdes sobre o ato
de ler, posiciona-se dentro de uma perspectiva critica, argumentando
que o ato de ler ndo se esgota na decodificagdo “pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo” e acrescenta que a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, onde a realidade do sujeito e a linguagem “se prendem dina-
micamente”. Ao articular sobre leitura critica e compreensao considera
que esta decorre das “relagdes entre o texto e o contexto”, o que implica
nas leituras que o sujeito tem do mundo, das praticas sociais ou cultu-
rais que possibilitam associagdes e interpretagdes.

Essa concepgao permite entender que ha que se pensar nas pos-
siveis articulagdes das praticas ou leituras sociais com as praticas de
leitura na escola, para a produgdo de significados ao sujeito que alfabe-
tizado, se torna detentor da leitura - palavra.

Considerando a apropriagdo e uso da leitura pelo sujeito
adulto, Paulo Freire exige um posicionamento pratico - critico de quem
alfabetiza, para que o individuo alfabetizado “e ndo o analfabeto”
(Freire, 2011, p.18) apreenda a leitura critica da realidade, o que pode
ser entendido como um propésito do ato de leitura

A palavra tijolo, por exemplo, se inseriria numa representagao pic-
torica, a de um grupo de pedreiros, por exemplo, construindo uma
casa. Mas, antes da devolug¢do, em forma escrita, da palavra oral
dos grupos populares, a eles, para o processo de sua apreensio e nao
de sua memorizag¢do mecanica, costumavamos desafiar os alfabeti-
zandos com um conjunto de situag¢des codificadas de cuja decodifi-
cagdo ou “leitura” resultava a percepgao critica do que é cultura,
pela compreensdo da pratica ou do trabalho humano, transforma-
dor do mundo. No fundo, esse conjunto de representacdes de situa-
¢Oes concretas possibilitava aos grupos populares uma "leitura" da
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"leitura” anterior do mundo, antes da leitura palavra.

Esta "leitura” mais critica da "leitura” anterior menos critica do
mundo possibilitava aos grupos populares, as vezes em posi¢ao fa-
talista em face das injustigas, uma compreensao diferente de sua in-
digéncia.(FREIRE,2011,p.13e14).

Nessa perspectiva Soares (2005) apresenta as concepgdes que
significam a leitura da palavra, o c6digo escrito, mas assim como Freire
(2011), ela tende a conceituar a leitura como processo que se completa
a partir das construgdes critico sociais dos sujeitos, mostrando que a
“alfabetizacdo — seja de criangas, seja de adultos — esse processo nao
pode ser dissociado do processo educativo, que o inclui e lhe da sen-
tido” (Soares, 2005, p.95), ou ainda que frente as exigéncias da socie-
dade atual, as concepgdes sobre o processo de leitura ampliaram-se em
articulagdo com as leituras do mundo, as praticas sociais e a vida pro-
fissional.

Tais afirmag¢bes remetem ao entendimento dessas concepgdes
como condizentes com a Educagdo para Jovens e Adultos, na perspec-
tiva de articular o ensino dessa modalidade com o mundo do trabalho
€ com outras praticas sociais, com interesses que tenham significado e
que levem ao desenvolvimento do sujeito adulto.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos orientam para que o processo pedago-
gico da EJA considere os perfis e as expectativas “quanto a diferenca,
a identificagdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel
dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagao do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e va-
lores.” (BRASIL, 2000, p. 01).

Para Paulo Freire (2011, p.13) é a interagdo da leitura da pala-
vra com a leitura do mundo, que constituem e que permitem ao sujeito
estabelecer sentido, ou seja, viver o estado de letramento. Cabendo a
essa concepgado a pratica que deve ser enfatizada, quando se argumenta
sobre a EJA, pois “a leitura da palavra nao é apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-
lo’, quer dizer, de transforma - lo através de nossa pratica consciente”.
Dessa forma, a escrita compreende uma atividade humana, uma mani-
festagdo linguistica.
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Para Soares (1995, p. 09) “escrever é um processo de relacio-
namento entre unidades sonoras e simbolos escritos, e é também um
processo de expressao de ideias e de organizagdo do pensamento sob
forma escrita”. Entende-se que o ato de ler envolve habilidades que
compreendem “leituras” e possibilitam “leituras”, visto que a escrita
ndo é simplesmente a palavra escrita em si, ela se organiza com inten-
¢do comunicativa e de manifestacdo que envolve quem escreve, o leitor
e o contexto, ou como colocado por Paulo Freire (2011) sobre a palavra
escrita ou linguagem escrita, que ela é parte do mundo, da intengdo e
compreensao de quem a usufrui.

As habilidades que possibilitam relacionar unidades sonoras a
simbolos escritos sdo descritas por Soares (1995, p.09) como “desde a
habilidade de traduzir fonemas em grafemas, até habilidades cognitivas
e metacognitivas, que incluem habilidades motoras, ortografia e uso
adequado da pontuagdo”. Essa argumentacdo estimula o entendimento
em articulacdo com as experiéncias da pratica docente, de que as habi-
lidades descritas referem-se ao dominio da leitura da palavra.

Para a leitura do mundo ou das palavras do mundo que com-
preendem as vivéncias dos sujeitos, aplicam-se as outras habilidades,
como as de selecionar informacdes relevantes sobre o tema de um texto
e de identificar os leitores pretendidos, ou a habilidade de organizar as
ideias no texto e de estabelecer relagdes entre elas, para se manifestar
adequadamente.

As palavras de Freire (2011) sobre o dominio da leitura e es-
crita completam esse posicionamento

A alfabetizagao ¢ a criagdo ou a montagem da expressao escrita da
expressdao oral. Esta montagem ndo pode ser feita pelo educador
para ou sobre o alfabetizando. Aitem ele um momento de sua tarefa
criadora. (FREIRE, 2011, p.13).

Dentro desse contexto, ¢ interessante atentar-se para o que diz
Soares (1995, p. 12) “é, assim, impossivel formular um tnico conceito
de alfabetismo, adequado a qualquer pessoa, em qualquer lugar, em
qualquer momento, em qualquer contexto cultural ou politico”, ou
seja, que as praticas de escrita se assumem e se efetivam em func¢do da
sociedade, do seu contexto e de suas necessidades que compreendem
valores e ideais proprios, individuais ou coletivos.
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E a escrita um instrumento de manifestagio nio sé da lingua-
gem, mas um instrumento que serve as relagdes sociais do homem e
para Paulo Freire (2011), a alfabetizacdo compreende um ato politico
porque ela se fundamenta e se efetiva em fungdo das inteng¢des e propo-
sitos dos sujeitos sociais.

Analisando as diferentes perspectivas e as dimensodes que a
apropriagdo da lingua escrita pode adquirir em fung¢éo da leitura ndo s6
das palavras, mas da leitura e palavras do mundo, Soares (1995, p.14)
faz uso das palavras de Gnerre (1985, p.28) para uma conclusio a esse
respeito

Podemos dizer que o campo de estudos da escrita, como foi consti-
tuido nas ultimas décadas, é um cruzamento estimulante das prin-
cipais areas de categorizagao das atividades intelectuais tradicionais
no pensamento ocidental, tais como a histdria, a lingtistica, a soci-
ologia, a educagdo, a antropologia e a psicologia. Por essa razao,
alcangar uma boa compreensao da série de fatos e de idéias que sdo
relevantes para o campo de estudos da escrita é uma faganha com-
plexa. (GNERRE, 1985, p. 28, apud SOARES, 1995, p.14)

Ao considerar a relagdo da escrita com a leitura das palavras e
com a leitura e palavras do mundo, é importante atentar-se para a pra-
tica que compreende a Educagdo para Jovens e Adultos, na perspectiva
de compreender que concep¢ao de escrita e de ensino da lingua vem
sendo assumida pelas escolas.

Soares (1983), citada por Geraldi (1984, p.06) argumenta sobre
as diferentes concepgOes de ensino da escrita, sendo que ha os que de-
fendem que a escola “deve respeitar e preservar a variedade linguistica
das classes populares”, reconhecendo a relagdo desses sujeitos com a
linguagem como “tdo valida e eficiente, para comunicagiao, quanto a
variedade linguistica socialmente privilegiada.” Para essa proposta de
ensino, a escola “deveria assumir a variedade linguistica das classes po-
pulares como instrumento legitimo do discurso escolar (dos professo-
res, dos alunos e do material didatico)”, mas por outro lado ha os que
afirmam que ha “necessidade de que as classes populares aprendam a
usar a variedade linguistica socialmente privilegiada, propria das clas-
ses dominantes”.

Em relacdo a apropriagao e uso da variedade linguistica utili-
zada pelas classes dominantes, o esperado € que os sujeitos
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aprendam a manter, com a linguagem, a relagao que as classes do-
minantes com elas mantém, porque a posse dessa variedade e dessa
forma especifica de relagdo com a linguagem é instrumento funda-
mental e indispensavel na luta pela superagdo das desigualdades so-
ciais. (SOARES, 1983, apud GERALDI, 1984, p.06).

Entende-se que a concepgdo de ensino da lingua escrita apre-
sentada por Soares corrobora com a concep¢io de Paulo Freire (2011)
que define a Educagdo para Jovens e Adultos como ato de conheci-
mento, como ato criador e como ato politico, um esforco de leitura do
mundo e da palavra.

Essa articulagdo estreita a relagdo que a palavra escrita estabe-
lece com as palavras e a leitura e as palavras do mundo, permitindo
conhecimentos das palavras que se manifestam com a linguagem es-
crita e de seus processos de intera¢do, que sdao instrumento para o co-
nhecimento que pode transformar o individual e o coletivo, a pratica
da cidadania e a autonomia dos sujeitos.

Portanto, pode-se afirmar que as fungdes socializadora e edu-
cativa da EJA se materializam ao possibilitar ao sujeito, o acesso as
praticas letradas e a atuagao e desenvolvimento social.

O ATO DE LER PARA EFETIVACAO DAS FUNCOES
SOCIALIZADORA E EDUCATIVA DA EJA

Sobre a funcdo social da EJA, as Diretrizes Curriculares da
EJA do Estado do Parana (2006, p. 28) destacam que “a fun¢do social
da EJA se articula a um compromisso do Estado em atender esta po-
pulacdo enquanto houver demanda, continuamente. ” Essa afirmagao
tende a reforgar a posi¢do do Estado de garantia do direito a educagao
dos sujeitos adultos, assumindo a responsabilidade de repara¢ao conti-
nua de uma condi¢ao para a efetiva cidadania do sujeito cidadao que é
0 acesso ao mundo letrado (leitura e escrita), que a escola possibilita.

Sobre a fungdo social e a articulagdao com o0 acesso a leitura e a es-
crita, que neste ponto, se permite entende-la também como educa-
tiva, as Diretrizes orientam

A alfabetizagdo se apresenta como tarefa fundamental para o envol-
vimento dos educandos jovens, adultos e idosos nas praticas escola-
res, com acesso aos saberes em suas diferentes linguagens. Tais pra-
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ticas devem estar intimamente articuladas as suas necessidades, ex-
pectativas e trajetOrias de vida, e devem servir como incentivo para
que continuem os estudos. (PARANA, 2006, p.28)

A partir dessa orienta¢ao, ha que se esclarecer que a apropria-
¢do de saberes referentes a aplicagdo da leitura e a escrita, compreende
nao so a alfabetiza¢do, mas o letramento do sujeito adulto.

Para mostrar a condi¢do de quem sabe ler e escrever e a de
quem faz uso com competéncia dessas habilidades, Soares (2004, p. 39)
coloca que ha diferenca entre alfabetizacdo e letramento, “um indivi-
duo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado”. Para se
definir as condigbes dos sujeitos em fungdo desses processos acrescenta
que, “alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever”, sendo que o indi-
viduo que vive em estado de letramento, “é ndo s6 aquele que usa soci-
almente a leitura e a escrita, mas que pratica a leitura e a escrita, que
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita.”
Dessa forma, reforga-se o posicionamento de letramento como pratica
social de leitura e escrita, cabendo a escola promover praticas legitimas
em articulacdo com as interagdes sociais dos sujeitos.

Entende-se que a busca da leitura e escrita sistematizada ¢ fun-
damental para a permanéncia do jovem, adulto ou idoso na escola, re-
forcando o proposito para que as praticas da EJA considerem expecta-
tivas de aprendizagem e as vivéncias dos seus alunos, na perspectiva de
leva - los ao estado de letramento.

E a permanéncia e a continuidade dos estudos, que permitirdo
que a fungao social da EJA se estabeleca, portanto tem-se no aprendi-
zado da leitura e da escrita, a condi¢ao para a efetivagdo da fungao so-
cializadora e também educativa da EJA.

Ao se discutir a funcdo educativa da EJA, é pertinente citar o
que diz Sacristan e Gomez (2000) sobre a fungdo da escola frente as
implicag¢des e necessidades da sociedade atual

Mais do que transmitir informagao, a fungdo educativa da escola
contemporanea deve se orientar para provocar a organizagao racio-
nal da informagdo fragmentaria recebida e a reconstrugido das pré-
concepgdes acriticas, formadas pela pressao reprodutora do con-
texto social, por meio de mecanismos e meios de comunica¢do cada
dia mais poderosos e de influéncia mais sutil. (SACRISTAN; GO-
MEZ, 2000, p.26)

Portanto, evidencia-se a escola como espago para a reconstru-
¢do de informagbes do contexto social, sendo que isso cabe & discussao
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quanto a pratica da Educagao para Jovens, Adultos e Idosos nos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, onde os sujeitos ja de-
tém formagdo e muita informacgao, visto que na atual sociedade “a es-
cola perdeu o papel hegemoOnico na transmissao e distribui¢do da infor-
magio” (SACRISTAN; GOMEZ, 2000, p. 25).

Considerando essa questdao, ha que se destacar a concepgao de
escola apresentada pelas DCEs para a EJA, Estado do Parana (2006, p.
29) “A escola é um dos espacos em que os educandos desenvolvem a
capacidade de pensar, ler, interpretar e reinventar o seu mundo, por
meio da atividade reflexiva.” A escola é tida como um instrumento para
a reinvenc¢do e a transformacao da realidade, reafirmando o posiciona-
mento de que 0 acesso a leitura e a escrita, leitura das palavras e registro
das palavras do mundo, é que proporcionam ao sujeito, na condi¢do de
individuo letrado, a reflexdo critica que lhe permite questionar e recons-
truir suas pré-concepgoes , assim como destaca Paulo Freire (2011, p.7)
“Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois,
0 homem assume conscientemente sua essencial condi¢do humana”.

E dessa forma, que na Educagio para Jovens e Adultos se de-
lineiam a proposta para a efetivacdo das fung¢des socializadora e educa-
tiva, fortalecidas na materializacao do ato de ler.

0 ESTUDO: A COMPREENSAO CRITICA DO ATO DE LER

O despertar deste estudo esta relacionado a pratica como su-
jeito leitor e também como aquele sujeito que pratica a docéncia, que
esta inserido na pratica da Educagdo para Jovens, Adultos e Idosos.

Para Paulo Freire (2011, p. 64) é a condi¢do como sujeito leitor
que impulsiona a “compreensao critica que vai se gerando na pratica
mesma de participar e que deve ser incrementada pela pratica de pensar
a pratica”. Dessa forma, buscou-se estabelecer conexfes entre a con-
cepgao freiriana sobre a Importancia do ato de ler e a pratica da Edu-
cagdo de Jovens, Adultos e Idosos para a efetivagdo das fungbes socia-
lizadora e educativa nessa modalidade. Para isso, adotou-se como refe-
rencial de estudo comparativo da EJA, as Diretrizes Curriculares da
Educacgao para Jovens e Adultos no Estado do Parana (2006).

Com relagio a Etica, os parametros adotados seguiram os con-
tidos nas Diretrizes para autores presentes no Relatorio de Integridade
de Pesquisa do CNPq, respeitando-se a individualidade, prezando-se
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pela qualidade, e pensando no bem coletivo, com intengdes contributi-
vas a Educagao para Jovens, Adultos e Idosos.

Com base em seu objetivo geral, o estudo é definido como ex-
ploratorio, visando o aprimoramento de ideias ou a descoberta de in-
tuigdes em relagdo ao fato estudado (GIL, 2002). A pesquisa caracte-
riza-se como bibliografica que para Lakatos e Marconi (2001, p. 43,44)
o estudo bibliografico “serve-se de fontes de dados coletados por outras
pessoas e ja publicados em forma de livros, revistas, publicagdes avulsas
e imprensa escrita.” Por se tratar de um estudo exploratorio, refor¢a o
posicionamento de Gil (2002, p. 44) que boa “parte dos estudos explo-
ratérios pode ser definida como pesquisas bibliograficas.”

A concepgdo freiriana sobre a importancia do ato de ler faz
pensar em uma Educagio para Jovens e Adultos onde o ato de ensinar
as praticas sistematizadas de leitura e escrita ocorram de forma articu-
lada as situagdes sociais vividas pelos alunos sujeitos-cidadaos.

Esse ensinamento de Paulo Freire permitiu o entendimento de
que a EJA para ser significativa tem que considerar as relagdes de
acesso ao mundo das palavras escritas, palavras essas que os educandos
ja conhecem, mas é a partir da escola que elas ganham significado e
esséncia, com a apropriac¢ao da leitura e da escrita, onde as palavras do
mundo adquirem sentido nas palavras da escola. Assim, o estar na es-
cola, essa aprendizagem sistematizada, o dominio da leitura e da escrita
passa a ser compreendido como “ato de conhecimento, como ato cria-
dor e como ato politico, um esfor¢o de leitura do mundo e da palavra”.
(FREIRE, 2011. p. 20)

E na escola que os alunos cidados, jovens, adultos ou idosos
depositam suas expectativas de melhorias tanto social quanto profissi-
onal associadas a amplia¢do do processo de apropriacdo da leitura e da
escrita e, sobretudo que estabelecem relagGes entre a escolarizagdo e as
oportunidades no mundo do trabalho.

A escola tem a missdo de preparar, de reparar o direito de
acesso ao mundo letrado, as formas valorizadas dessa cultura. As con-
cepgoes de Freire entendem que o individuo letrado é aquele que vive
esse estado, que sabe fazer uso da leitura e da escrita de forma indepen-
dente e critica para a efetivagdo da sua cidadania.

A pratica da cidadania ¢ condi¢do para o cumprimento das
fungdes socializadora e educativa da EJA, sendo defendida pelas DCEs
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da EJA (Parana, 2006, p. 29) como o “exercicio de uma cidadania de-
mocratica pelos educandos da EJA sera o reflexo de um processo cog-
nitivo critico e emancipatério, com base em valores como respeito mu-
tuo, solidariedade e justica.” Para o cumprimento da fungido educativa
as DCEs adotam os eixos articuladores de cultura, trabalho e tempo,
ponderando que estes devem estar inter-relacionados, tendo no curri-
culo a efetivagdo de tal pratica, orientando que o “curriculo deve ter
forma de organizagido abrangente, na qual os conteudos culturais rele-
vantes estejam articulados a realidade em que o educando se encontra,
em favor de um processo integrador dos diferentes saberes, a partir da
contribuicdo das diferentes areas do conhecimento” (PARANA , 2006,
p.36) .

Nesse sentido, destacou-se a atuag¢do docente sobre o ato de
ensinar, enfatizando que “A atuac¢ao do educador da EJA ¢ fundamen-
tal para que os educandos percebam que o conhecimento tem a ver com
o seu contexto de vida, que ¢ repleto de significagio.” (PARANA,
2006, p.40).

E nesse contexto de escola de EJA, mediado pela pratica do-
cente que o ato de ler se materializa, na leitura das palavras do mundo
e a relagao dessas palavras com o que se ensina na escola. Nessa pers-
pectiva, sdo as palavras da escola em intrinseca relagao com as palavras
do mundo que dardo sentido a escolariza¢ao e o transformarao num
sujeito mais critico, aquele que nao so 1€, mas que desenvolve compre-
ensao das situagdes da vivéncia, do mundo em que se insere e isso de-
fine a relevancia do ato critico da leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender A Importancia Do Ato De Ler Est4 Diretamente
Relacionado A Importincia Do Ato De Ensinar Na Educa¢io Para Jo-
vens E Adultos, As Formas Como A Escola Se Organiza E As Praticas
Que Sao Movimentadas Para O Cumprimento Da Func¢do Socializa-
dora E Educativa Da Eja. Paulo Freire E Inquestionavelmente Um
Grande Articulador Da Concepgao Do Aluno Adulto, Jovem Ou Idoso
Como Sujeito Social Que Busca Na Escola, No Conhecimento Siste-
matizado A Libertagao Para A Sua Condi¢ao De Opressao.
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A EJA tem suas fung¢des, a que trata do social e a que se de-
fine como educativa. Para que efetivamente essas fung¢des se concreti-
zem € necessario que os “os educandos percebam que o conhecimento
tem a ver com o seu contexto de vida, que é repleto de significagao.”
(PARANA, 2006. p. 40). Sobre isso, as concep¢des de Paulo Freire re-
metem a importancia do ato critico de ler, entendendo a escolarizagdo
como um ato politico, de sujeitos que ao se apropriarem da leitura e
da escrita, passam a exercer um direito que viam refletidos apenas nos
outros, cumprindo-se com a fun¢do socializadora da escola.

Nesse ponto, esses estudantes cidadaos ja detentores da pala-
vra mundo, a partir do momento em que a escola promove a articula-
¢do entre as palavras do mundo e as palavras sistematizadas na escola,
e os mesmos adquirem condi¢Oes para exercer a sua cidadania com au-
tonomia, cumpre-se a fun¢ao educativa da EJA.

Nas DCEs do Estado do Parana sao encontradas similaridades
a concepg¢ao de Paulo Freire sobre o ato de ler, para o cumprimento das
fungdes socializadora e educativa da EJA, colocando o docente e as
metodologias como protagonistas nessa relacdo “Os docentes se com-
prometem, assim, com uma metodologia de ensino que favorece uma
relacio dialética entre sujeito-realidade-sujeito “(PARANA, 2006, p.
40), para se pensar em uma relagao significativa com o conhecimento.

Considerando o momento em que se discutem metodologias e
propostas de altera¢do para a Educagao para Jovens e Adultos a forma-
¢do docente para a atuacao deveria ser efetivamente permeada pela
concepgao freiriana sobre o ato de ler, para de fato implicar no ato de
ensinar e no ato de aprender, que se manifesta pelo ato de ler critico
significativo.

A este estudo cabem maiores discussdes para praticas futuras,
que aprofundem as pesquisas sobre politicas publicas e formagao de do-
centes para a EJA, sob a perspectiva da importancia do ato critico de
ler.
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AUTONOMIA, INDIGNACAO E ESPERANCA: O LEGADO
DE PAULO FREIRE E A EDUCACAO DO CAMPO

Cristiene Adriana da Silva Carvalho®

O centenario de nascimento do nosso mestre Paulo Freire traz
o sentimento de gratidao por um legado de conhecimento que orientou
discussdes académicas, praticas pedagodgicas e lutas de constru¢dao por
politicas publicas. Em cada um destes lugares reverberavam entre os
ensinamentos freirianos a necessidade de construirmos uma educa¢ao
comprometida politicamente com um projeto de sociedade mais justo
e igualitario.

Neste sentido, conseguimos verificar a reverberacdao da obra e
das praticas freirianas em varias frentes, entre elas, Educagao de Jovens
e Adultos, Educacgdo Popular, Formag¢ao docente entre outras tantas...
Em cada um destes espagos o legado Freiriano é exemplo de compro-
metimento com uma Educagdo articulada as questdes sociais e com-
prometida politicamente em uma dimensao de superagao das desigual-
dades e quebra das opressoes.

Para este texto trazemos o lugar de fala da Educa¢do do
Campo enquanto uma proposta educativa que articula a luta pelo di-
reito a educagdo a luta pelo projeto de campo e reforma agraria. Tal
proposta que nasce com o protagonismo dos movimentos sociais, en-
controu no pensamento de Freire elementos para se firmar com auto-
nomia enquanto um movimento comprometido socialmente com os su-
jeitos do campo. Para isso foi necessario trazer em sua génese a histori-
cidade das lutas que mantem acesa a indignacdo que da sentido a luta

% Doutora e mestra em Educagio UFMG, Pedagoga, Licenciada em Artes Cénicas e
pesquisadora vinculada ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educa¢ao do Campo
FAE/UGMG e ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Representages Sociais GERES
FAE/UFMG. Atualmente reside em Melbourne, Australia onde vem aprimorando suas
reflexdes e estudos sobre parentalidade, docéncia, diversidade e praticas artisticas e

culturais. Email: cristienecarvalho@gmail.com
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e a esperanga para entender a capacidade de se construir uma nova so-
ciedade a partir do inédito vidvel.

Diante de tal audaciosa proposta organizamos este texto da se-
guinte maneira: Inicialmente contextualizamos o movimento de luta
pela Educaciao do Campo a fim de dar voz e chido para a nossa discus-
sdo. Em seguida, realizamos um movimento de identificagdo entre ele-
mentos presentes nos principios da Educa¢do do Campo que dialogam
diretamente com a perspectiva Freiriana. O terceiro passo deu-se no
sentido de explicitar teoricamente elementos deste legado que vém
sendo fundamentais para as discussdes da Educa¢do do Campo, onde
nos debrugamos especificamente sobre os conceitos de Indignagio e
Esperanca. Por fim, buscamos trazer mais materialidade para tal dis-
cussdo buscando a partir da analise da pratica pedagogica de dois Edu-
cadores do Campo: Camila e Lucas, discutir como tal legado se articula
nas praticas docentes transformadoras destes sujeitos.

Este artigo faz mencdo as discussoes teoricas e dados de pes-
quisa construidos na tese fruto do meu doutorado em Educacgdo pela
Universidade Federal de Minas Gerais, Carvalho (2017). Em tal pes-
quisa, analisei as praticas artisticas e pedagogicas de dois educadores
do Campo, egressos do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo
da Faculdade de Educacao, da Universidade Federal de Minas Gerais.
Registro minha gratidao a Faculdade de Educa¢do da UFMG e em es-
pecial a minha orientadora Maria Isabel Antunes-Rocha que me aco-
lheu e fortaleceu minha intencionalidade de construir um referencial
freiriano que permitisse o didlogo com um projeto de sociedade com-
prometido com a mudanga, bem como aos educadores do Campo Ca-
mila e Lucas que me permitiram adentrar suas casas, salas de aula e
trilhas docentes a fim de permitir que seus passos fossem parte da mi-
nha tese e de meu aprendizado como pesquisadora e docente.

O movimento de luta pela Educacio do Campo

No contexto marcado pelas lutas dos Movimentos Soci-
ais e Sindicais por direito a terra nascem as discussdes do Movi-
mento por uma Educag¢do do Campo. Tal articulagdo coletiva
demandava a escola enquanto direito no territério campesino,
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abarcando nesta proposta elementos como identidade, cultura e
historicidade dos sujeitos do Campo.

De acordo com Martins (1989), foi, na segunda metade
do século XX, que as propostas de educagao voltadas ao povo do
Campo, gestadas pelos sujeitos do Campo, em suas caminhadas
no chdo da noite, em um processo de emancipag¢ao politica dos
Movimentos Sociais do Campo, comegaram a ganhar maior ar-
ticulacdo no Brasil.

O contexto gerador das articulagdes dos Movimentos de Luta
pela Educa¢ao do Campo foi marcado pela insatisfagdo diante dos gra-
ves problemas relacionados a implantagdo da educagao rural que refle-
tiram em ofertas de escolarizacdo descontinuas, auséncia de formacao
especifica, evasao e ameacas constantes de fechamento de escolas. Tal
cenario agravou-se por mais de 5 décadas e diante dele os diferentes
sujeitos do campo organizaram coletivamente para lutarem em defesa
das condig¢des concretas de sobrevivéncia dos sujeitos do Campo, entre
elas a escola. “Esse movimento reivindicou a construgdo de politicas
publicas para a formagdo de professores, o que resultou na criagdo de
programas de formacdo inicial e continuada de professores, que trazem
para a escola o protagonismo da luta pela terra.” (Carvalho e Antunes-
Rocha, 2020, p. 31)

A exemplo destas organizagdes coletivas citamos o Il ENERA,
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria, ocorrido em
1997 que possibilitou a criagdo de pautas que subsidiaram os debates
da I Conferéncia Nacional por uma Educa¢do Basica do Campo, ocor-
rida em 1988. Nesse encontro, foram discutidas as politicas educacio-
nais destinadas ao campo, fazendo-se um panorama das condi¢des de
negacao, sofridas por cada regidao/ coletivo e partindo-se do pressuposto
de que a educacio ali deveria ser entendida como direito, para que os
sujeitos, em suas especificidades, fossem atendidos, compreendendo-as
como direito e forma de inclusao de diversos sujeitos.

As discussdes gestadas na I Conferéncia “Por Uma Educagao
Basica no Campo” foram os pilares das propostas que fortaleceram as
agoes da Educagdao do Campo, nos anos que se seguiram. A presenga
de diversos Movimentos Sociais, denunciando o modelo capitalista de

318



100 Anos com Paulo Freire

explorag¢ao aos sujeitos do Campo, possibilitou que se pensasse uma
proposta educativa, vinculada a cultura, aos valores e ao projeto poli-
tico de Campo. Arroyo(1999) ressalta que o protagonismo dos Movi-
mentos Sociais trouxe para a experiéncia educativa os aspectos de pro-
cessos de luta, trabalho, produgdo, familia e vivéncia, elemento a ser
considerado na constru¢do da concep¢do da Escola do Campo.

Tal organizagdo de lutas e debates possibilitou a organizagdo
da II Conferéncia Nacional Por uma Educa¢ido do Campo, em 2004,
que trazia, em suas linhas principais, a necessidade de articulagdes na-
cional e estaduais, para se caminhar rumo a constru¢ao de politicas pu-
blicas para a educacdo. Entre as proposi¢oes da II Conferéncia, desta-
camos a criagdo do FONEC- Férum Nacional de Educagao do Campo,
entidade representativa entre movimentos e institui¢des em todo o Bra-
sil, que possibilitou analisar e propor politicas publicas em Educagdo
do Campo. A criagao do férum representou um processo dindmico de
discussdo pela efetivacdo das proposicdes de politicas pela Educagao
do Campo.

Um dialogo entre Paulo Freire e 0 movimento de luta pela Educacgao
do Campo

Os Principios da Educagdo do Campo, discutidos na I e IT Con-
feréncias Por Uma Educag¢io do Campo, ofereceram contetido episte-
moldgico para a construgdo das politicas de formacgdo de professores do
Campo. No cerne de tais construgdes é possivel encontrarmos um dia-
logo destes com a proposta epistemologica construida por Freire. Em
linhas gerais podemos agrupar tais principios em 3 eixos: protagonismo
dos sujeitos, escola enquanto direito e produgdo sustentavel pela vida.

O Protagonismo dos Sujeitos marcou o processo de discussao
da Educag¢do do Campo como superacdo da Educacdo rural. Nele os
Movimentos propdem a participagdo efetiva da comunidade e dos Mo-
vimentos Sociais nos processos decisorios de articulagdao pela Educagao
do Campo, para que, assim, os sujeitos sejam respeitados e representa-
dos em sua diversidade. A proposi¢ao é que ndo cabe aos sujeitos do
Campo receber uma proposta educativa, mas, sim, participar na cons-
trucdo desta e realizar a articulacao da Escola com a Sociedade, nos
processos formativos. Em tal eixo de principios percebemos a presenca
do pensamento de Freire diante da mensagem de construgao coletiva
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de uma nova sociedade. Alicercadas em um posicionamento de auto-
nomia tal protagonismo conduz a entendermos a educagao e os sujeitos
atuantes nela como seres construtores de uma nova realidade social.

Ja o principio Escola como Direito, busca em seu cerne a luta
por superar as desigualdades de oferta das escolas do Campo ao evi-
denciar a necessidade de luta pela existéncia de tal escola. O pensa-
mento de Freire neste sentido foi e é fundamental para que os educado-
res/militantes/professores compreendam a necessidade de formagédo
da consciéncia politica que permita aos sujeitos coletivos compreende-
rem o direito ao acesso e permanéncia a escola, que deve ser oferecida
enquanto dever do Estado. Neste ponto, a maxima freiriana que nos
convoca a lutar por uma educagdo politicamente comprometida com a
transformacdo do mundo em um local mais justo se faz a base episte-
moldgica de um conjunto de principios que englobam nesta discussao
a perspectiva de direito a escola e a terra.

O pensamento de Freire também exerceu influéncia primordial
para a construgao do eixo de principios produc¢io sustentavel da vida
congrega a concep¢ao de uma proposta educativa articulada ao modo
de vida e produgao do campo. Percebemos que os conceitos de histori-
cidade, cultura e ética apresentados por Freire na obra Pedagogia da
Autonomia (1996), como saberes necessarios a pratica educativa nos
permitem perceber a importancia da incorporagao do modo de vida e
produgdo do Campo. Essa concepgdo traz para a escola a necessidade
de repensar, desde seu espaco fisico a relagao entre os sujeitos e com
isso 0 movimento e necessidade constante de reelaboracao.

Os principios da Educa¢do do Campo nos provocam a pensar
no desafio colocado por Caldart (2004), de construirmos um Paradigma
Contra hegemoOnico, que permita a compreensdo de uma nova relagio
que supere a dicotomia entre Campo e Cidade e que permita que a es-
cola se insira no contexto de luta pela Reforma Agraria e contra as con-
tradigdes presentes no modelo de acumulagdo capitalista, também pre-
sente no Campo, através do Paradigma rural tradicional. Neste sentido
percebemos a influéncia da obra de Freire na base dialética de compre-
ensdo de uma sociedade articulada as lutas de seus trabalhadoras e tra-
balhadores.

Ao pensarmos que tais principios foram elaborados e discuti-
dos pela coletividade dos movimentos sociais de luta pela terra notamos
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a presenca do legado Freiriano na praxis de tais coletivos, a exemplo
do Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra, MST
que agregou em sua forma de construir as pautas e praticas educativas
a esséncia do pensamento Freiriano.

Assim, 0 MST buscou em Paulo Freire os fundamentos te6rico-pra-
ticos para implementar sua politica de educagdo. O livro Pedagogia
do Oprimido, escrito em 1968, quando Freire encontrava-se exilado
no Chile, foi publicado no Brasil somente 1974. Paulo Freire, nesse
livro, traz dois conceitos que s3o fundamentais para pedagogia de
luta do MST: a conscientizagdo e libertagdo. A conscientizagdo € a
possibilidade do ser humano de desvelar a realidade e inserir-se no
processo historico como sujeito. A libertagao é a “vocagdo ontold-
gica da humanidade”, enraizamento na opgao de transformacdo da
situagdo real e opressora em que vivem (Tiepolo, 2015, 271779)

A epistemologia Freiriana foi incorporada no cerne das discus-
sOes e praticas educativas do MST que buscou construir agdes de
grande impacto como alfabetizagdo, formacao de professoras e forma-
¢do sistematica de militantes buscando nas obras de Freire a esséncia
de uma pedagogia de luta e libertagido das situagdes de opressao.

Afinal, como ja sentenciou Freire, “quem melhor do que os oprimi-
dos se encontrara preparado [...] para ir compreendendo a necessi-
dade da libertagao? Libertagao a que nao chegarao pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca.” (FREIRE, 1983, p. 32) Assim, ¢ assu-
mindo suas contradi¢des e buscando a construg¢do do inédito-viavel
que 0 MST, enquanto sujeito pedagdgico fundamentado na pedago-
gia do oprimido vai construindo uma educagao em que 0s proprios
oprimidos constroem sua libertagdo. (Tiepolo, 2015, 27185).

O pensamento de Freire nos fornece elementos para perceber
que a formagdo de uma consciéncia de critica pertencente ao MST e ao
movimento de Educacdo do Campo se configura como uma postura
epistemoldgica de luta.

Com a ideia de que a consciéncia consiste no desenvolvimento do
pensamento critico, torna-se convicto da justeza e da beleza que
existe na realiza¢ao das praxis formativas existente no MST. Pois
isso implica em ultrapassar a esfera espontdnea de apreensdo da re-
alidade para chegar a uma esfera critica na qual a realidade se da
como objeto cognoscivel, onde o homem assume uma posi¢ao epis-
temologica. [...] Por isso acredita-se que as ag¢des educativas viven-
ciadas no MST poderdao possibilitar o desenvolvimento de uma
consciéncia critica no sentido que fala Paulo Freire. A consciéncia
de que é preciso superar os desafios de uma classe que historica-
mente foi oprimida, como também, superar os proprios desafios que
a consciéncia de classe podera lhe trazer.” (Andrade, 2020, p. 90)
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Interessou-nos também registrar aqui passagens que eviden-
ciam a presenca do movimento de luta pela Terra em passagens das
obras de Freire. Tal elemento nos mostra que a referéncia aos conceitos
e construgdes freirianas pelos movimentos sociais de luta pela terra nao
ocorreram na intencionalidade de se desvirtuar o sentido inicial quando
de sua elaboracao.

O movimento dos Sem -Terra. Tédo ético e pedagdgico quanto cheio
de boniteza, ndo comegou agora, e nem ha dez ou quinze, ou vinte
anos. Suas raizes mais remotas se acham na rebeldia dos quilombos
e, mas recentemente, na bravura de seus companheiros das Ligas
Camponesas que ha quarenta anos foram esmagados pelas mesmas
forgas retrogradas do imobilismo reacionario, colonial e perverso.

O importante porém ¢ reconhecer que os quilombos tanto os cam-
poneses das Ligas e os Sem-Terra desenharam e sonham o mesmo
sonho, acreditaram e acreditam na imperiosa necessidade da luta na
feitura da histéria como ‘faganha da liberdade”. No fundo, jamais
se entregariam a falsidade ideoldgica da frase ‘a realidade é assim
mesmo, ndo adianta lutar’. Pelo contrario, apostaram na interven-
¢a0 no mundo para retificd-lo e ndo apenas para manté-lo mais ou
menos como esta.

Se os Sem Terra tivessem acreditado na ‘morte da histéria’, da uto-
pia, do sonho; no desaparecimento das classes sociais, na ineficacia
dos testemunhos de amos a liberdade; se tivessem acreditado que a
critica ao fatalismo neoliberal é a expressao de um neobobismo que
nada constroi; se tivessem acreditado na despolitizagdo da politica,
embutida nos discursos que falam de que o que vale hoje é ‘pouca
conversa, menos politica e sé resultados’, se, acreditando nos dis-
cursos oficiais, tivessem desistido das ocupagdes e voltado para suas
casas, mas para a nega¢ao de si, mais uma vez a reforma agraria
seria arquivada. (Freire, 2000, 60-61)

Tal trecho escrito por Freire em 1997 e publicado na segunda
carta intitulada “Do direito e do dever de mudar o mundo” na obra
Pedagogia da Indignacgdo: cartas pedagogicas e outros escritos, nos da
pistas para entendermos a relacao de dialogo entre Freire e os movi-
mentos sociais de luta pela terra bem como a importancia de tal didlogo
para no cerne dos principios da Educagao do Campo.
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Indignacao e esperanga como praxis de luta da Educag¢ao do Campo

Para pensarmos a perspectiva transformadora da obra de
Freire e perceber como esta dialoga com os pressupostos da Educacgdo
do Campo partiremos dos conceitos: indignacdo e esperanca. Em toda
obra deste autor ¢ possivel perceber a presenca de conceitos traduzidos
em forma de sentimentos. Entendemos que esta escolha vem no sentido
de sensibilizar o olhar do leitor para a presenca de um dialogo entre a
epistemologia teodrica e a humanizag¢ao do sujeito.

A indignagao é um sentimento recorrente em diversas obras de
Freire que propde a nao acomodagao diante de situagdes de opressao.
Sua presenca é capilarizada nas obras freirianas e nos permite perceber
a indigna¢do como forma construtiva de repensarmos a educagao e as
opressOes da sociedade. Tal conceito é um convite para construirmos
uma pratica indignada e, com isso, imbricada de um olhar critico, a fim
de que seja instaurada a consciéncia e necessidade de mudanga para a
libertagdo das situagdes de opressao.

Em sua obra, Paulo Freire destaca a indignagdo como um sen-
timento necessario para a construgio de reflexdes sobre a educagio, em
uma perspectiva diretamente vinculada a sociedade. “A leitura critica
do mundo é um que-fazer pedagogico- politico indicotomizavel do que-
fazer-politico-pedagogico, isto ¢, da agdo politica que envolve a organi-
zagdo dos grupos e das classes populares para intervir na reinvengdo da
sociedade” (FREIRE, 2000, p. 21). Assim, ao analisarmos as praticas
artisticas dos professores do campo, consideramos a educagdo como
um processo de transformagio da sociedade.

O conceito da indignagdo ¢ para Freire um “sentimento de
raiva imbricado da generosidade de amar” (Freire, 2000, p. 9). Assim,
notamos que tal sentimento é proposto enquanto um motor construtivo
de situagdes de transformacgao. A indignacao é dotada de amorosidade,
uma vez que se detecta a situagao de raiva, para se ter como objetivo o
plano de transformacgao dessa situagao. Pensar a indignagao para Freire
¢ uma forma de pensar nas possibilidades de motivar o espirito para se
produzir mudangas.

Percebemos que a indignac¢ao, na obra de Freire, é dotada de
uma postura de engajamento na luta pelo reconhecimento da historici-
dade, como forma de combate as formas de opressao presentes nos dis-
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cursos imobilizadores. Ao pensarmos no contexto de luta pela Educa-
¢do do Campo, tal perspectiva indignante € um convite a pensarmos no
professor do Campo, enquanto um educador progressista, que busca
estimular o aluno a se indignar e criticar o contexto no qual esta envol-
vido.

“O educador, visto nessa perspectiva, deve se envolver, para
que sua pratica pedagogica tenha “capacidade de intervengdo no
mundo, jamais seu contrario” (FREIRE, 2000, p.28). No entanto, tal
transformacgdo deve ser dotada de engajamento coletivo, a fim de que a
luta pelas transformagdes ndo se dé na perspectiva individual e volun-
taria. Nessa perspectiva, notamos aproximag¢ao com as agdes propostas
pelos Movimentos Sociais, principalmente no que se refere a busca de
mudangas, a partir da articulacdo de agdes em conjunto.

A indignagao nos apresenta a possibilidade de mudanca diante
das situagdes em que o “Inédito Viavel” se apresenta. Este conceito de
Inédito Viavel aparece na obra de Freire como uma palavra-a¢do de
ordem afetiva, cognitiva e politica, presente em situagdes limite da vida
pessoal e social em que se € possivel perceber os obstaculos e opressdes
e a partir dessa consciéncia criam-se possibilidades de romper e superar
com estas situagdes. Para ativar a consciéncia da necessidade de trans-
por tais situagdes, a indigna¢ao é o motor de a¢ao. “A raiva necessaria,
profunda e intensa para perceber, constatar e lutar por inéditos viaveis
como dar voz ao povo, conscientiza-los de que todos e todas sdo sujei-
tos da histéria e nao apenas objetos dela” (FREIRE, 2010, p. 223). Tal
palavra nos remete ao processo de luta dos Movimentos Sociais pelo
acesso a terra. Diante da situacdo de exclusdo e ndo acesso a terra em
contraposi¢do aos grandes latifindios improdutivos, a ocupagao de ter-
ras e a construgido de um espago de sobrevivéncia, trabalho educagido e
direitos é o inédito viavel, encontrado para se lutar pelos direitos de
viver e produzir no Campo.

Complementar a isso, a esperanga €, para Freire, uma forma de
considerar as possibilidades de modificagdo da sociedade e da educa-
¢do, a partir de um cendrio que abandona a ingenuidade da neutrali-
dade e assume o posicionamento de qual sonho esta sendo gestado para
os sujeitos. Embora o conceito de esperanga esteja presente em toda a
obra de Paulo Freire, € no livro “Pedagogia da Esperanca: Um reen-
contro com a Pedagogia do Oprimido”, que essa tematica ¢ abordada
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com maior profundidade. Para Streck (2010), a necessidade de falar so-
bre esperanga, em um periodo tensionado por avangos democraticos,
com a aprovagao da constituicao de 1988, e pela desilusao com utopias,
produz um contexto de criagdo da obra onde a esperanga é vista como
uma das ferramentas de sustenta¢dao do posicionamento politico e ide-
olégico do professor Freire.

Freire (2000) nos permite, entre outras reflexdes, a apreensao da
esperanga, enquanto um conceito, dentro e fora da escola, associando-
o as lutas dos camponeses, de estudantes universitarios e das praticas
pedagdgicas. Ao falar da acdo docente é destacada a necessidade de
constru¢do de praticas esperangosas em uma perspectiva libertadora,
que provoque a constru¢ao de conhecimento sobre as emogdes, limites
e atitudes do sujeito. A pratica educativa esperangosa se pauta na “im-
portancia da consciéncia na historia, o sentido ético da presenga hu-
mana no mundo, a compreensao da historia como possibilidade jamais
como determinagdo, ¢ substantivamente esperangosa €, por isso
mesmo, provocadora da esperanca” (FREIRE, 2000, p.26). A espe-
ranga compoe, para Freire (2000), uma trama, em que sao trangcadas a
experiéncia individual dos sujeitos, a historia e a pratica educativa. Des-
tarte, a sustentacao da esperanga s6 ocorre quando estes elementos es-
tao articulados de tal forma que formam uma sé unidade.

Notamos, assim, que a esperan¢a deve se fundamentar na pra-
tica e que, so assim, ela deixara de ser uma esperanga ingénua e possi-
bilitar mudangas nas situagdes de opressdao. “Prescindir da esperanca
que se funda também na verdade como na qualidade ética da luta é
negar a ela um dos seus suportes fundamentais. O essencial [...] € que
ela enquanto necessidade ontologica, precisa ancorar-se na pratica”
(FREIRE, 1992, p.5).

Para Streck (2010), ao pensarmos na esperanga enquanto cate-
goria central da obra de Freire, devemos resgatar a importancia de tra-
zermos esta, enquanto uma pratica ontoldgica do ser humano. Para
isso, ¢ fundamental que ela seja dotada de critica, para que se renovem
as formas de analisar e compreender as mudangas necessarias a reali-
dade. Ao contrario, ela seria uma esperanga morta, pois se acomodaria
sem rumo para construir as renovagdes no sujeito e no contexto.

A auséncia de neutralidade na obra de Freire marca os concei-
tos de indignagao e esperanca e perpassa a fungao da escola e a agdo de
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posicionamento do educador. A necessidade de pensarmos nesse posi-
cionamento, a partir de uma postura progressista, refor¢ca a impossibi-
lidade de desenvolvimento de uma pratica educativa neutra. Para Ana
Maria Freire, “sentir e ter tido compaixao pelos oprimidos e oprimidas
determinou sua luta destemida contra as relacdes e as condigdes de
opressao gerada dentro dele pelo sentir profundo da indignagdo-amor-
esperanga” (FREIRE, 2010, p. 223). Tal colocagdo nos permite perce-
ber que tal referencial epistemolédgico dialoga diretamente com a pers-
pectiva de Luta da Educag¢do do Campo.

Por uma Educac¢ao transformadora: As reverberacoes do legado de
Paulo Freire na pratica pedagogica dos educadores do Campo

Os dados apresentados aqui fazem parte do processo de analise
das praticas artisticas e pedagogicas de dois educadores do Campo: Ca-
mila e Lucas. Tais dados foram coletados a partir de observagdo parti-
cipantes em aulas e interagdes sociais bem como da realizagido de en-
trevistas narrativas. Entre outros aspectos, interessou-nos observar
como estes professores operacionalizavam em suas praticas pedagogi-
cas a concepg¢do de educagdo transformadora construida por Freire. Por
utilizar o referencial tedrico da Teoria das Representa¢des Sociais foi
possivel através da analise das entrevistas e das praticas de sala de aula
refletir sobre a integracdo das formas de pensar, sentir e agir destes su-
jeitos.

Camila

A analise das praticas pedagdgicas de Camila nos permite per-
ceber que a concep¢do de Educagio Transformadora se destaca como
uma categoria que movimenta seu trabalho docente. Notamos que o
primeiro elemento a se destacar é a necessidade que ela demonstra de
construir um conhecimento que permita ao aluno a leitura de mundo.

Eu ndo sei se minha pratica docente é critica e transformadora; eu
sei que ela esta caminhando e eu sei que eu estou me esfor¢cando. E
eu ndo quero que a minha pratica va em outra dimensao nao. A
minha pratica é uma pratica critica e transformadora. Eu, para ser
bem franca, eu fico consternada e indignada. Eu nao consigo sepa-
rar e ndo consigo pensar de um outro lugar que nio seja de uma
perspectiva de pratica critica e transformadora. Quando eu chego a
sala de aula, eu ndo consigo comegar a trabalhar qualquer atividade
sem que eu lembre todos os dias os meus alunos qual é o lugar social
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que nés ocupamos. Que leitura de mundo que nds temos que fazer
e qual a importancia da educagdo e do conhecimento para nos aju-
dar nessa pratica. (Camila- sobre sua pratica critica e transforma-
dora).

Ao falar sobre sua pratica docente, Camila aproxima-se do que
Freire (1996) traz a respeito do processo de constru¢do do conheci-
mento que deve ser precedido pela apreensdo da realidade do sujeito.
“O menino, a menina a crianga e o estudante, ele ndo consegue conce-
ber aquelas atividades como importantes se ele ndo entender qual o lu-
gar social que eles ocupam.” Para Camila, s6 a inser¢dao do sujeito em
seu contexto, dentro do processo educativo, permitira que a construgao
de um conhecimento que permita conscientizagao para a transforma-
cao da realidade.

A questao da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo
individual e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista, é problema que ndo
pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com a assungdo de
noés por nés mesmos. E isto que o puro treinamento do professor
nao faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmatica visao do
processo (FREIRE, 1996, p. 42).

Camila busca refletir sobre sua pratica, no sentido de possibili-
tar que seu processo docente permita a formagao critica dos alunos. Por
exemplo, ao falar para os alunos sobre a tematica sustentabilidade no
curso técnico onde atua como tutora, ela destaca a importancia de se
pensar no termo para além do recorte capitalista, que propde leis sobre
os agentes poluentes em agdes isoladas. Para ela, é necessario que os
alunos tomem a tematica da sustentabilidade para si, a fim de desen-
volverem uma visao critica. “Os videos trazem recortes de acordo com
o ponto de vista do curso. Estou fazendo o caminho inverso: quero que
voceés se formem com a visdo critica. Vocé ndo precisa ser técnico, que
ndo vai ter a no¢do que pode pensar mais largo do que a forma redu-
zida” (Camila- sobre a inser¢do critica no conteido da tutoria). Ao falar
sobre a formagdo técnica, ela destaca a importancia de superar a forma-
¢do que atenda apenas ao capitalismo. Essa postura de Camila revela
uma intencionalidade transformadora. Freire (1996), ao falar sobre a
superac¢dao do modelo de ensino bancario, destaca a importancia de pos-
turas docentes que problematizem as questdes presentes no mundo e
instiguem a critica dos alunos.
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O necessario ¢é que, subordinado, embora, a pratica bancaria, o edu-
cando mantenha vivo em si o gosto da rebeldia que, agugando sua
curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventu-
rar-se, de certa forma o imuniza contra o poder apassivador do ban-
carismo [...] Esta é uma das significativas vantagens dos seres hu-
manos- a de se terem tornado capazes de ir mais além de seus con-
dicionantes. (FREIRE, 1996, p. 27)

A quebra com a educagdo bancaria apontada por Freire (1996)
¢ vista na pratica de Camila como um exercicio processual de indigna-
¢do. Em seu trabalho, na tutoria do IFNM, ela repassa aos alunos o
conteudo formal, realizando adaptagdes criticas que levam os alunos a
repensar o conteddo no contexto do mundo. A ag¢ao de tutoria consiste
apenas em reproduzir no computador as aulas, que ja estdo gravadas.
Ao querer modificar e expandir o contetido reflexivo desta formacgao,
Camila realiza inser¢des que sao coerentes com sua visao de formagao
humana e transformadora. Freire (2000), ao falar sobre a construgdo
da consciéncia para a problematizagao do futuro, aborda a necessidade
de o educador experimentar o exercicio critico para reafirmar seu com-
promisso com a populagdo.

Nao ¢é possivel educar para a democracia ou experimenta-la sem o
exercicio critico de reconhecer o sentido real das agdes, das propos-
tas, dos projetos sem a indaga¢do em torno da possibilidade com-
provavel de realiza¢do das promessas feitas sem se perguntar sobre
a real importancia que tem a obra anunciada ou prometida para a
populagdo como uma totalidade bem como para cortes sociais da
populacdo. (FREIRE, 2000, p.126)

Notamos que tal exercicio critico, destacado por Freire (2000),
é parte da a¢do de Camila. Ao propor reflexdes que direcionam a uma
formagdo humana e critica, notamos uma pratica marcada pela resis-
téncia frente a um sistema que propde a reprodugdo de conceitos. Em-
bora a visdo do curso técnico, seja em alguns momentos articulada a
uma formagdo bancaria para a preparagdo de mao de obra para a in-
dustria, a mediagdo de Camila se da em um movimento de superagio
deste bancarismo.

A caracteristica transformadora na docéncia de Camila tam-
bém se fortalece quando ela busca fazer intervengdes que instiguem os
alunos a pensar na necessidade de olharem para o meio ambiente com-
preendendo o processo de exploracdo das empresas e o impacto disso
no planeta.
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Eu vou ser mais critica nessa aula que fala de meio ambiente porque
eu acho que a relagdo das industrias, das mineradoras, das grandes
empresas com o meio ambiente ¢ muito maior do que a forma como
esta posta. Como se as empresas grandes estivessem produzindo
sem impactos no meio ambiente e eu acho inadmissivel essa aula
ter sido gravada agora e ndo trazer a questdo que aconteceu la em
Mariana“, na SAMARCO. Em momento nenhum o video fala
disso, como assim? Ele nao usa termos em relagdo a agroecologia,
traz esse desenvolvimento sustentavel que ja vira uma discussao am-
pla ultrapassada no sentido de desenvolvimento. Vocé vé que tem
um cunho empresarial, da industria, ndo é? E nao fala, por exemplo,
de agroecologia, que é a relagdao do homem, uma relagao social com
a natureza, para produzir seu sustento de forma que ele esteja inse-
rido sem agredir tanto a natureza. E ela chama as ONGs e os gru-
pos, os movimentos de luta pela questdo ambienta de “os outros”,
nao é? Entdo, assim, dentro do curso ndo tem um recorte, porque
ha movimentos de luta e de pressao muito grande, que luta por essas
questdes ambientais, quando acontece um acidente como aquele 14,
um crime 14 em Mariana. Se for depender, vocé vé que com tanta
pressdo e luta o negocio esta 1a morto, fazendo aniversario, nao é?
O pessoal ¢ que morreu, perderam a vida mesmo e as coisas ndo sao
feitas. E pensa se ndo tivessem as lutas, nao ¢? Gostariam de se po-
sicionar? Concordaram com isso que eu estou falando? (Camila- in-
ser¢ao sobre o capitalismo no curso técnico).

O caminho da educagdo transformadora e critica é percorrido
por Camila, no movimento de ela assumir uma postura de defesa do
meio ambiente e denuncia da exploragao capitalista. Ao apresentar o
conteudo do curso, ela faz inser¢des, trazendo para os alunos a impor-
tancia de desenvolver um olhar de sustentabilidade, enquanto técnicos,
superando muitas vezes a abordagem teodrica. Ao trazer dados concre-
tos da polui¢do ambiental gerada pelas empresas, Camila cria um con-
traponto entre as informagoes apresentadas no video, que se limitavam
a apresentar 0 meio ambiente a partir das formas de preservagido das
empresas. Notamos que, neste tipo de postura, Camila se aproxima da
obra de Freire (1996), quando ele aborda a importancia do reconheci-
mento da educag¢do em seu conteudo ideoldgico em defesa de uma
causa.

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que

ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiologico; a existéncia de objetos, conteidos a serem ensinados

% Esta fala refere-se ao crime ambiental ocorrido em novembro de 2015 na cidade de
Mariana. Neste crime ocorreu o rompimento de uma barragem de mineragdo que
destruiu totalmente um povoado chamado Bento Rodrigues, matando muitos moradores

da regido.
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e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais;
implica, em fun¢do de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, uto-
pias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica edu-
cativa de ser politica, de ndo poder ser neutra (FREIRE, 1996, p.
68).

Ao abordar a tematica da agua, Camila apresenta o exemplo
de um educador da regido, responsavel pelo reflorestamento das mar-
gens do rio da regido. Diante de tantos questionamentos desanimadores
no cendrio educativo e no cenario social e politico, mostrar para os alu-
nos exemplos transformadores ¢ uma forma de fortalecer a esperanca
presente na Educacdo. Ela destaca, no entanto, a importancia de os es-
tudantes participarem de instancias coletivas, como o Forum Munici-
pal de Meio Ambiente, para proporem transformagdes nas politicas pua-
blicas. Ao mostrar um exemplo isolado de esperanga e também a forga
dos foruns coletivos, Camila vai ao encontro da obra de Freire (2000),
quando este aborda o conceito de esperan¢a na educacao e diz que essa
esperan¢a nao deve se fundamentar em principios ingénuos de agdes
isoladas, mas a partir do fortalecimento coletivo em busca da transfor-
macao. Do contrario, as acOes isoladas seriam vistas como heroismo
ou caridade e perderiam a dimensao politica da educagao.

Para Camila, o ensino da Lingua Portuguesa também ¢ uma
forma de instrumentalizar os alunos a desenvolver uma formagao cri-
tica. “Aquele conhecimento académico e cientificamente produzido ao
longo da humanidade que ele pode ser usado como ferramenta para
libertar” (Camila — sobre o conhecimento em uma perspectiva critica).
Notamos que tais argumentos utilizados por Camila se referem a sua
postura de educadora comprometida, que Freire (1996) coloca como
pensar certo para se chegar a consciéncia critica. “Pensar certo, do
ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso comum
no processo de sua necessaria superagao quanto o estimulo a capaci-
dade criadora do educando. (FREIRE, 1996, p. 31). Camila assume em
sua pratica a importancia de repassar os conhecimentos académicos aos
seus alunos, busca, com isso, construir junto a eles a compreensdo des-
tes conhecimentos como formas de operacionalizacdo da liberdade das
opressoes.

E vocé precisa entender que o caminho que liberta é o conhecimento
e ¢ a educagdo. E se vocé ndo fizer uso desse conhecimento produ-

zido cientificamente pela humanidade, vocé ndo consegue fazer
uma leitura de mundo e ai a gente precisa pensar o0 mundo como
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dividido em classes, o mundo da classe trabalhadora, o0 mundo de
quem controla os meios de produgdo. E esse lugar, essas horas de
cadeira que vocé considera uma chatice tira a sua intengdo, vocé
precisa superar para ter esse conteudo como ferramenta de luta. Es-
ses sao0 meus exemplos, minha aula esta autorizada a gravar, esta
aberta para ver essa pratica. Eu ndo consigo dar a aula pura e sim-
ples conteudista. Longe de mim. Toda a minha aula é imbuida de
muito discurso e muita conversa. Se ela esta caminhando eu ndo sei
mas é um esforco muito grande que eu fago. (Camila- sobre o co-
nhecimento como forma de liberdade)

O conceito de indignagao € visto como um motor para a trans-
formacgao das condigdes de miséria, exploragdo e falta de consciéncia
critica e nas a¢des de Camila vincula-se a esperanc¢a de transformagao
da escola através da transformacado de atitudes de seus alunos. O con-
ceito de esperanca ¢é apresentado, na obra de Freire, como algo que
parte essencialmente de uma pratica cotidiana, critica e coletiva, para
se construir as acOes de transformacao. Essa transformac¢do so ocorre,
para Freire (1992), diante do reconhecimento da situagdo de opressdao
em que o sujeito se encontra. Camila reconhece e analisa a todo tempo
as condig¢des concretas da escola e mantém viva a esperanga de modifi-
car tal cenario em sua pratica a partir da mobilizagao de alunos, profes-
sores e contra as situagdes de exploragdo presente no contexto campe-
sino do municipio.

Lucas
Ao analisar as praticas artisticas e pedagodgicas de Lucas a par-
tir da categoria de docéncia transformadora, percebemos que o pri-
meiro elemento que nos chama a aten¢do ¢ a articulacdo de transfor-
magao ao exercicio da docéncia na Educa¢ao do Campo.
Minha pratica docente se propde a ser transformadora, que se poe a
ser diferencial na vida das pessoas, que leva em conta o ser humano.
A todo momento, eu estou preocupado com o cotidiano dos meus
alunos. A todo momento, eu estou tentando trazer para eles o local,
entdo tem hora que eu estou em sala de aula, tentando explicar uma
determinada coisa, ai eu olho um bairro que tem no alto e de ca eu
comego a explicar a eles, a partir de elementos que a gente encontra
nesse bairro. Entao isso esta em cima das minhas principais praticas.
Seja tentar contextualizar ao maximo com o local. (Lucas- sobre sua
educagao transformadora e Educa¢do do Campo)
Outro elemento presente na pratica pedagogica de Lucas € a
perspectiva de Educacgdo critica isenta de neutralidade. Para Freire

(1996), o reconhecimento da Educagio como um ato politico permite
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que o educador se posicione. Tal posicionamento pode vir no sentido
de afirmar hegemonias dominantes ou de questionar as estruturas de
exploragdo e fazer de sua pratica a possibilidade de transformacao da
sociedade. Lucas se posiciona de forma a lutar pela inserg¢ao das classes
populares, incluindo os sujeitos do Campo, no processo educativo.
Para ele, a sua fungdo como professor é descortinar aos alunos a con-
cep¢dao de um mundo neutro, sendo essa a sua forma de estimular o
pensamento critico dos alunos.

Eu acredito que minha pratica docente caminha para uma leitura
critica e transformadora. Por exemplo, quando eu dei aula para uma
turma na Educagdo de jovens e adultos, no ano passado, eu discuti
bastante com eles sobre estruturas existentes no mundo e no pais e
como tudo perpassa por uma motivagdo que também é politica,
como é, por exemplo, o uso da lingua portuguesa e tal. E ai esse ano
eu retomei uma aula com a turma e fui trabalhar artes, e ai eles
entenderam, pois antes de eu comegar a explicar eles entenderam
que toda a escolha que se faz para priorizar determinadas praticas
artisticas ¢ um ato politico de repensar o mundo. Eu acho que isso
me trouxe a ideia de que eu consegui levar essa turma e consegui
construir com essa turma uma percep¢do de que o mundo ¢ regido
por interesses benéficos e maléficos. Eu caminho por essa pratica
critica e transformadora como professor de lingua portuguesa e artes
e como amigo e confidente que os alunos buscam para falar alguma
coisa na hora do recreio, enfim, como alguém que o aluno ja teve a
liberdade de contar coisas do cotidiano e familiar realmente delica-
das de lidar mas que a gente tem que lidar naquele dia, enfim acho
que isso ¢ ser transformador, transformar vidas, né (Lucas- Educa-
¢d0 como transformagao).

Podemos perceber que a analise da categoria de Educacao
transformadora, nas praticas pedagdgicas de Lucas, nos revela a preo-
cupacgio dele em contextualizar a disciplina de Lingua Portuguesa, a
partir da diversidade das referéncias culturais e sociais dos alunos. No-
tamos que, para ele, esta perspectiva de trabalho se aproxima do traba-
lho desenvolvido no SENAR, em sua atua¢do no sindicato, nos reve-
lando um olhar de humaniza¢do para a sua docéncia.

Essa experiéncia de entender também que todo ser humano ¢ dife-
rente eu aprendi dentro do SENAR... A todo momento eu labutei
com gente diversa... Sao situagdes em que vocé se depara ao logo
da trajetoria, que eu levei muito disso para a experiéncia docente.
Na escola eu tenho que atender a uma demanda que é do Estado
com todas as suas burocracias, enquanto professor algumas coisas
sd0 necessarias, exemplo de provas de concurso, provas para

ENEM. Mas busco também preparar para uma critica da vida onde
eles usardo a escrita, pois tenho que atender uma demanda minha
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enquanto professor, de fazer diferente dos demais (Lucas- sobre di-
alogo entre experiéncia do SENAR e escola).

Para Lucas, a inser¢do do trabalho com a diversidade se desen-
volve na perspectiva critica, tal como colocada por Freire (2000),
quando este diz que a escola deve buscar a esperanc¢a quando encontra
em seu conteudo as lutas dos trabalhadores e camponeses, a fim de li-
bertar os homens de suas opressoes. Freire (2010) destaca a necessidade
de a educagio transformadora atuar contra as formas de discrimina¢do
e, para isso, necessita 0 educador caminhar no sentido de aceitagcdo e
incorporagdo da diversidade em suas praticas.

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicio mais decidida a
qualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raga,
de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia. Qudo longe dela nos achamos quando
vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que
assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que discri-
minam negros, dos que inferiorizam as mulheres (FREIRE, 1996,
p. 37).

Freire (1996) posiciona-se a favor de construir um processo
educativo pautado na diversidade e em luta declarada contra as formas
de discriminagdo, o que nos faz perceber que a pratica docente de Lucas
também caminha neste sentido.

A perspectiva critica e transformadora na pratica de Lucas tam-
bém se faz presente em seus posicionamentos sobre a organizagdo e
exploracdo do trabalho, a partir das agoes que ele desenvolve na disci-
plina “Diversidade e inclusdo no mundo do trabalho”. Percebemos que
o movimento dele quanto a sua atuagdo nesta disciplina vai para além
da preparacdo tecnicista dos alunos para se adequarem ao mundo do
trabalho. Para ele, é necessario discutir com os alunos questdes concre-
tas do mundo do trabalho, a fim de que sejam construidos conceitos
basicos sobre organizac¢io das relagdes trabalhistas e explorac¢ao do tra-
balho. Notamos que essa perspectiva adotada por Lucas sinaliza uma
preocupagio para que essa disciplina seja trabalhada em uma pratica
docente transformadora. Tal perspectiva nos permite perceber uma pra-
tica imbuida de critica, uma vez que nela Lucas destaca a vontade de
superar a reproducao de conhecimentos. A pratica desenvolvida por
Lucas nesta disciplina, supera o tecnicismo e vai ao encontro de Freire
(2000), quando este nos convida a pensar em uma educag¢ao esperan-
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¢osa, que consiga discutir e construir o conhecimento a partir da pro-
blematizag¢dao dos percalgos vivenciados pelos sujeitos. Para Lucas, os
alunos vivem cotidianamente situagdes de exploragao do trabalho e tais
informagdes podem os ajudar a superar as opressdes sofridas.
Precisa de técnica muitas vezes, mas nesta disciplina eu acho que a
formacdo humana é muito importante. Vocé tem uma familia para
cuidar...quer dizer, pode ser a maior filésofa do mundo, se vocé ndo
arranjar emprego ou nao souber produzir algo, eu vou ficar com
fome, eu vou morar na rua, enfim...entdo essa mediagao é necessa-
ria (Lucas- sobre formagido humana).

Lucas ainda destaca que a articulagdo do ensino de técnicas
necessarias para se conseguir e manter um bom emprego vem em dia-
logo com a formagao critica necessaria para que o aluno reconheca as
situagdes de exploracdo e saiba transpo-las. Ele destaca ainda que a re-
alidade do municipio apresenta poucas oportunidades de emprego,
dessa forma, trabalha na perspectiva de transformar as condi¢les de
trabalho ali existentes, grande parte do trabalho agricola nos campos,
ainda baseado na explorag¢do e na auséncia de direitos.

A perspectiva critica da pratica de Lucas se fortalece quando
ele assume que a criticidade presente em sua pratica pedagogica vem
com a intencionalidade de modificar seus alunos em uma formacao ci-
dada comprometida com um mundo mais justo. Percebemos que tal
afirmacdo dialoga com a obra de Freire (1996), pois relembra a neces-
sidade do educador de se comprometer para a transformag¢ao do
mundo, a comecar pelos seus alunos. “Minha presenca de professor,
que ndo pode passar despercebida na classe e na escola, é uma presenca
em si politica. Enquanto presenga nao posso ser uma omissao, mas um
sujeito de op¢bes” (FREIRE, 1996, p. 96). O depoimento abaixo ilustra
esse posicionamento de Lucas.

Eu tento trazer para minha pratica elementos que remetem a uma
educagido transformadora, uma educagdo para fazer a diferenca na
vida das pessoas e que transforme as pessoas sobretudo em cida-
daos. Cidadaos criticos. Se forem bons em vestibulares e sistemas
avaliativos, excelente. Mas formar cidaddos é muito importante.
(Lucas, sobre educagdo transformadora)

Notamos que a presenga de comprometimento de Lucas com
a formacao critica de seus alunos se revela como um processo em cons-
tante construg¢do. A todo momento ele reconhece seu inacabamento e
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demonstra estar aberto a repensar sua pratica, a fim de ndo cair no au-
toritarismo. Para isso, ele recorre ao aprendizado obtido na Licencia-
tura em Educa¢do do Campo, como forma de buscar posturas para re-
elaborar sua pratica diante dos desafios encontrados. “Olha, é sempre
incompleto... quer dizer, é sempre uma duvida que o professor tem...
se ele esta realmente desenvolvendo um bom trabalho ou ndo” (Lucas-
sobre se sentir incompleto). Essa frase do Lucas nos chama a atengao
para seu constante processo de reelaboragdo, motivado pelo fato de ele
se sentir incompleto, diante da duvida de estar desenvolvendo um bom
trabalho, uma vez que o resultado deste sera medido no aprendizado e
envolvimento dos alunos.

Observamos que Lucas busca articular a formagao “curricular”
exigida pelo Estado a sua concepg¢ao ideoldgica, buscando sempre man-
ter-se aberto para ouvir as criticas colocadas pelos alunos. Esse processo
revela uma postura de inacabamento de Lucas, que revela que sua do-
céncia esta em movimento, articulada as necessidades do curriculo e
aos interesses da escola, dos alunos e da comunidade.

Na semana passada foi um momento de a gente jogar as cartas sobre
a mesa. Conversei com os alunos, de igual para igual para entender
onde é que estavam os gargalos como professor e também entender
onde estavam os gargalos dos alunos. A gente fez algumas dindmi-
cas e algumas praticas para poder se entender melhor no dia a dia.
(Lucas- sobre processo avaliativo com os alunos)

Percebemos que este exercicio de escuta dos alunos revela-se
como uma pratica docente transformadora, uma vez que, imbuido da
critica, busca manter-se melhorando e refletindo, de forma dialética, na
articulagao teoria e pratica. Para Freire (1996), este movimento se torna
fundamental para a transformagao do professor, de sua pratica e, por
consequéncia, dos processos futuros a serem construidos em uma di-
mensdo que represente a coletividade desta reflexdo.

CONSIDERACOES

Ao buscarmos compreender as relacdes entre o legado Freiri-
ano e a luta da Educag¢do do Campo percebemos que o ponto de base
desse encontro se dd a partir da perspectiva critica construida por
Freire. Tal perspectiva ¢ vista por ndés como elemento de fomento da
praxis dos Movimentos Sociais de luta pela Educagdo do Campo. Neste
sentido, pudemos nos aproximar da perspectiva de transformagdo de
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sociedade construida por Freire a qual sintetizamos a partir da expres-
sdao “O direito e o dever de mudar o mundo” (Freire, 2000, p. 53) na
qual ele se posiciona juntamente aos Movimentos Sociais de luta pela
Reforma agréria e usa deste exemplo sobre a necessidade de se trans-
formar as bases excludentes da sociedade.

O dialogo entre os Principios que sustentaram as discussdes da
Educagdo do Campo e o legado Freiriano nos permite perceber que
ambas reflexdes partem da perspectiva de direito de luta coletiva e
transformacdo social. A obra de Freire sinaliza dialogos com os Movi-
mentos Sociais, a exemplo do MST e oferece elementos epistemologi-
cos para a compreensdo do Projeto de desenvolvimento de Campo, a
partir da Reforma Agraria, a fim de que a Educagdo seja um direito dos
sujeitos do Campo, juntamente com o acesso e producdo na terra, tra-
balho e justiga social.

A analise dos conceitos indignagdo e esperanga nos colocou
diante de olharmos para os oprimidos enquanto sujeitos de direitos,
para além de uma visdo estereotipada e assistencialista, € uma forma de
pensarmos na legitimidade de se lutar por uma escola no Campo que
se articule com o projeto de sociedade construido por estes sujeitos e
para estes sujeitos. Pensar na educag¢ao, em uma perspectiva freiriana,
¢ um convite a construir pedagogias de superagao das desigualdades do
capital e enxergarmos as possibilidades da escola e dos sujeitos que nela
estao atuando, enquanto agentes de transformag¢dao do Campo.

O movimento de evidenciar a presen¢a do legado Freiriano a
partir das praticas pedagogicas de educadores do Campo nos mostrou
que as ideias Freirianas se conectam ao um mundo real e as agdes con-
cretas de transformacdo deste contexto. A analise das praticas de Ca-
mila revela as marcas pela busca da: leitura de mundo, formagao cri-
tica, desconstrugdo da perspectiva bancaria, esperanca e indignagdo no
processo de constru¢do do conhecimento na realidade do sujeito. Freire
(1996, 2000) nos auxiliou a realizar a leitura de tal discurso e pratica e
compreender a operacionaliza¢do de um fazer docente em uma pers-
pectiva humanizante e critica.

Ao analisarmos as praticas pedagogicas de Lucas percebemos
a presenca de uma aproximag¢do com os principios da Educagido do
Campo em didlogo com os conceitos freirianos de critica, isengdo de

336



100 Anos com Paulo Freire

neutralidade, luta contra as formas de discriminacdo, diversidade, es-
peranga, superagao de situagdes de opressao, comprometimento com a
formacgao cidada inacabamento e escuta dos sujeitos. Tais elementos
nos apontam a articulagdo de teoria/pratica com a perspectiva de mu-
danca e transformacdo do mundo através da educacio, sendo cotidia-
namente um agente de tal.

O exercicio de promover o didlogo entre o legado Freiriano e
as referéncias epistemoldgicas da Educagdo do Campo, nos permitiu
compreender a materialidade da obra de Freire a partir praticas peda-
gogicas dos educadores Camila e Lucas. Tal materialidade destes dois
educadores nos d4 uma amostra real do impacto das ideias de Paulo
Freire que movimentam e transformam a Educag¢do. Neste sentido, é
possivel afirmar, sem sombra de davida, que o percurso do Movimento
de luta pela Educag¢do do Campo herdou de Freire a epistemologia de
um saber critico e comprometido com a realidade camponesa. Tal pers-
pectiva fortaleceu os coletivos em demanda pelas politicas publicas e
alimenta o cotidiano e a pratica de milhares de educadores e estudantes
das escolas do Campo de todo o Brasil.

Viva Paulo Freire! Somos gratos ao seu legado no processo de
luta pela Educag¢ao do Campo!
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